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Resumo

Este artigo fala de como a partir de caminhos ja conhecidos na pratica educativa com mapas,
novas trilhas e sendas permitiram olhar de um modo diferente para 0s mapas: ndo mais como
recurso, mas como linguagem.
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Abstract

This article speaks of as starting from roads already known in practice educational with
maps, new trails and paths allowed to look in a different way for the maps: not more as
resource, but as language.

TRILHAS E MAPAS

O Atlas Escolar de Rio Claro foi feito por professores da rede estadual de ensino da regido de
Limeira, S&o Paulo, para suprir necessidades identificadas pelos proprios professores em sua
préatica para lidar com o estudo do lugar. Para nascermos como professores temos que destruir
um mundo.

Pelo fato de que constantemente nascem seres
humanos no mundo, o tempo esta sempre
aberto a um novo comego: ao aparecimento de
algo novo que o mundo deve ser capaz de
receber, ainda que, para recebe-lo, tenha de ser
capaz de responder, ainda que para responder,
deve ser capaz de se colocar em questdo.
(LARROSA, J. 2001, p. 189)

O caminho trilhado na primeira fase do Projeto Atlas, a de sua producéo, foi bem uma ruptura
com o mundo escolar, com uma série de habitos da cultura escolar, abertura também, para
outros mundos e suas préaticas culturais, outras contextualizagoes.

Entre esses habitos, ha aquele que decorre da propria familiaridade com os conteidos e formas
da experiéncia escolar que levam ao ndo questionamento e a generalizagdo de praticas, de
rotinas e a sensacao de que professores pensam inutilmente sobre o seu trabalho, que no fundo
ndo ha problemas, ou ainda que pensar e decidir sdo coisas para pessoas especializadas, ou
mesmo, a desqualificar outros conhecimentos, outras sensibilidades, dai o profundo desencanto
pelas acOes, 0 hébito de ouvir apenas o que se quer.

Os homens sdo seres de necessidades e, por essa razdo, é que produzem. Diferentemente dos
animais, 0s homens inventam, criam, produzem as suas proprias necessidades. Na producdo,
condicdo de toda histéria, os homens criam-se a si mesmos, 0s objetos e 0s meios
indispensaveis a satisfagcdo de suas necessidades, a sua propria vida social, por isso, a producéo,
isto é, o trabalho, ndo é sé invencdo, arte, mas também, processo, relacdo historica real, ou seja,
praxis pela qual os homens exercem sua atividade sobre a natureza, interiorizam a inteligéncia
das coisas e constroem um mundo objetivo.
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“A préxis rouba as nossas agOes”, porque vivemos rela¢fes historico-sociais nas quais o
“sistema de acdo comunicativa” torna-se 0 meio necesséario para a realizagdo do sistema
econdmico.

Outro habito é aquele de reproduzir os “clichés” do discurso oficial o que equivale a incorporar
fragmentos desse discurso ao senso comum, mas sem forca suficiente para desestruturar
crencas, esquemas conceituais e praticos ja existentes.

A producdo colaborativa do Atlas permitiu descobrir trilhas e sendas, construir um caminho,
uma trajetéria. O ponto de partida foi a necessidade posta pela pratica. Para elaborar o
conhecimento pedagogico, os professores, necessitam de tempo e oportunidades significativas
de aprendizagem, para que possam repensar seus papéis em sala de aula e em suas préaticas
pedagogicas.

Este caminho se constituiu, ele mesmo, em experiéncia de aprendizagem, espaco de
conhecimento, portanto, em espaco vital, em acontecimento. As reunides constantes,
seminarios, oficinas, relatorios, artigos, diarios de campo, as inumeras aulas observadas e
dadas, as batalhas perdidas ou vencidas, foram modelando padrfes de entendimento, também
uma identidade que depende dos lacos comunicativos e das formas de pertencimento que
estabelece.

Uma intencionalidade processual foi também se configurando. N&o havia professores em suas
respectivas areas disciplinares de atuacéo reunidos para elaborar um Atlas, mas, professores
com um projeto de trabalho cujos campos e problemas iam além dos conteldos e métodos
daquilo que chamamos “nossa matéria”. Também se aprendeu a  transgredir rituais
pedagdgicos.

O desenho desse caminho obedecia a outros rituais até entdo estranhos aqueles da escola. Sob a
forma de “conversacdes culturais”,? estes novos rituais foram descolonizando praticas.

Todos os esforcos tinham uma intencéo que ainda os professores ndo davam conta, era preciso
dar forma as vivéncias deste processo, fazer ruido nos campos de sentido, j& bastante
territorializados, dar respostas as curiosidades epistemoldgicas para inaugurar outras atitudes
tedricas e praticas.

Aprender é um processo que esta ligado ao nosso modo de viver e 0 nosso modo de viver se da
na linguagem A experiéncia vivida no projeto Atlas estava evidenciando isto. O projeto estava
realizando nos professores participantes, um descentramento, ensinando-os a questionar as
representacdes Unicas da realidade, a ver a partir de outros referenciais.

Assim foi que, paralelamente a aprendizagem e a realizacdo dos processos de investigacdo
(localizacdo, coleta, organizacdo de fontes de informacdes), a producdo do Atlas implicou a
apropriacdo da linguagem cartogréfica numa dimenséo além de mero recurso ilustrativo das
aulas: como substrato operacional capaz de dar maior velocidade aos processos cognitivos; o
mapa, seguindo Pierre Lévy (1993), é um objeto técnico que coopera com 0 modo de pensar
das pessoas e, portanto, com o modo delas viverem.

Como uma “tecnologia cognitiva”, os mapas contidos no Atlas Municipal de Rio Claro criam
espaco/tempo vitais que abrigam campos de sentido, narrativas, histérias dentro de si.
Paralelamente, também, o exercicio da imaginacao geogréfica a partir de situagdes (a de habitar
um lugar, ocupar-se dele, cultiva-lo) exploradas através do Atlas, permitiu pensar sobre a
importancia do lugar enguanto nocdo geografica que vem conquistando outros conte(dos,
funcdes, significados.

E a partir do lugar que se pode instaurar o espago, 0 espaco que convém aos homens e
responder a pergunta: onde, como e por que estamos. O ensino do lugar nas séries iniciais do
ensino fundamental refere-se a possibilidade de fazer com que os alunos aprendam a habitar o
seu lugar reconhecendo-o0 como o “espago do acontecer”.

Para Milton Santos (1994), o lugar possui uma densidade informacional dada pela presenca das
formas técnicas, uma densidade comunicacional (enquanto mundo do vivido), uma densidade
normativa aquela definida pela racionalidade instrumental que visa aos ajustes dos meios aos
fins. A idéia do evento confere ao lugar a dimens&o do tempo.

2 Expressdo utilizada por Fernando Herndndez em seu livro Transgressdo e
mudanca na educacao: projetos de trabalho (1998).
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Através do estudo dos mapas da sua cidade, os alunos se apropriam de um instrumento de
exploracdo de territorios existenciais e cognitivos que lhes permite dar visibilidade ao mundo
gue se realiza no lugar e de um suporte intelectual eficiente que permite visualizar e operar
rapidamente as informagdes.

A prética educativa com mapas, objetos de certeza visual e conceitual, e do lugar, campo aberto
de sentido e de possibilidades, por isso mesmo, espaco do “exercicio pleno da existéncia”,
necessita de uma ancoragem na propria geografia.

Voltada para a “produgdo do mundo” (ou para a formacdo sdcio-econdmico-espacial), a
geografia deve ser ensinada como uma dimensdo “filosofica da vida”. Por isso, ndo se pode
“pular” o estudo das contribui¢Ges de Karl Marx, principalmente, o estudo sobre a evolucao do
conceito de natureza em seu pensamento, 0 que € necessadrio para entender a questdo da
formacéo socio-econdmico-espacial, a qual por sua vez, é basica para entender o lugar, como 0s
homens se organizam para produzir o mundo. Muitas vezes se esquece que € a propria vida, no
seu modo ser, gque produz o mundo.

Circular pelos mundos do pensamento permite perceber como a experiéncia cotidiana esta
impregnada pela idéia de que vivemos em um mundo objetivo que é independente de nds
mesmos; também nos permite como é dificil participar de um processo de comunicacéo cuja
linguagem opera como se existisse independentemente das nossas proprias a¢des. homens.

A linguagem assim vivenciada reduz as formas linguisticas e os simbolos de reflexdo,
abstracdo, desenvolvimento, contradi¢do, substitui conceitos por imagens, nega ou absorve o
vocabulario, ndo investiga, estabelece e impde a verdade e a falsidade, enfim, bloqueia a
comunicagao.

E no século XVII que surge uma “teoria da representacdo” e sua pressuposicdo basica esta no
fato de que conhecer é representar o que € exterior & mente. Ao separar as nossas mentes do
mundo que no6s proprios produzimos, sentimos uma estranheza, uma falta de correspondéncia,
de identidade, de associa¢do, etc.

Assim, a teoria da representacdo transformou-se em uma teoria da verdade (correspondéncia),
posteriormente submeteu-se as analises linguisticas, e a outras ramificaces da filosofia
analitica. Além da correspondéncia entre os fatos do mundo e as mentes humanas, as
representacdes deveriam funcionar como verdadeiros espelhos da natureza, como a propria
verdade que existe na realidade.

Os aparatos educacionais e culturais nos quais
trabalhamos sdo também, juntamente com os
meios de comunicacdo de massa, lugares de
produgdo, de reproducdo, de critica e de
dissolucdo disso que chamamos verdade e
disso que chamamos realidade. (LARROSA,
J. 2001, p. 163).

Quando se elabora um mapa da cidade se retne simbolos que possam representar as pragas, as
ruas, os rios, as montanhas, etc. A localizagdo do nosso corpo, no entanto, é fundamental para
que possamos realizar a associagdo, a correspondéncia entre o simbolo e o simbolizado. E o
Nnosso corpo que nos permite perceber que fazemos parte do mundo e que as nossas
representacdes fazem parte dele.

As anélises sobre o visivel e o invisivel de Merleau-Ponty, segundo Angel Pino (1996, p. 57),
concluem que o espaco (e as outras formas de percepc¢do sensivel) ndo é uma realidade em si
nem uma qualidade das coisas, mas a “maneira como 0 sujeito corpdreo constréi sua
experiéncia”.

Como é produzida a aparéncia de exterioridade do mundo que habitamos? O que liga nossas
representacdes aos seus referentes no mundo que néds proprios produzimos e que, no entanto,
nos torna estranhos a eles, as vezes proximos e também distantes?

A capacidade humana de se mover, segundo Merleau-Ponty (2003, p.20), é responsavel pela
prépria formacdo da nogdo dos objetos, no¢do de um mundo exterior ou de um mundo que
parece exterior, e também pela formacdo dos objetos. A funcdo da fé perceptiva e da
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capacidade do corpo se mover & permitir que, em alguns casos, se possa reconhecer a
diversidade de um mesmo objeto sob diferentes modos de apresentacéo.

Um mundo objetivo, mas representado como um mundo para nds, surge na medida em que a
capacidade de nos movermos se desenvolve visando & satisfacdo de nossas necessidades
biologicas bésicas. Estas operam um recorte seletivo no mundo que é percebido ou
representado dando origem a um mundo para-si ou inicio daquilo que chamamos de
subjetividade.

O aparecimento do significado estéa ligado a formagdo de um mundo para-si

ou de um mundo nocional que opera uma ligacdo originéria entre nds e o

espaco, 0 espaco como representacdo. A representacdo enquanto significado

surge do nosso contato como 0 espago — um espaco que € modificado e se

transforma no mundo nocional dos diferentes individuos.

A palavra estabiliza a imagem e permite a sua evocacao, mas permite também libertar o homem
das determinacdes da sensibilidade e criar o imaginario, esse mundo onde, animada pela
palavra, a imagem se transforma. Isso ocorre com a experiéncia sensivel da espacialidade.

PRATICAS EDUCATIVAS COM MAPAS: OUTRAS SENDAS

Uma experiéncia para tornar-se horizonte de possibilidades compreensivas precisa constituir-se
em atividade de ver, a partir de uma abertura. E no campo aberto pela experiéncia que se pode
ver, pensar concretamente e apreender o real fazendo-se do que acontece.

O que é a experiéncia de ler o mundo atraves dos mapas? Cada mapa € uma leitura da realidade
e toda a leitura de um mapa € uma traducdo que transforma o mapa do cartografo no mapa do
leitor. O que os alunos das séries iniciais do ensino fundamental falam do que véem através dos
mapas? Porque falar do que se vé através dos mapas?

Estes questionamentos, marcaram a segunda fase do Projeto Atlas, junto a rede municipal de
ensino (1° & 4° séries e 5° e 6° séries do Ensino Fundamental)

Porque aprender a falar é aprender a traduzir (interpretar): uma operagdo do pensamento que se
da entre as linguagens com todas as suas variacdes, as suas ondulagbes possiveis e audiveis
para tornar visivel a confusdo de movimentos e representacdes atuando e ondulando em
conjunto.

Com seria pensar a pratica educativa com mapas, nas séries iniciais do ensino fundamental, sem
fechar a linguagem cartografica sobre si mesma, mas abri-la para dar visibilidade aos fluxos, as
ondulages, aos agenciamentos das enunciagdes - atos imanentes?

A linguagem dos mapas ndo pode ser um simples exercicio de objetificacdo do mundo. A
experiéncia enquanto objetificacdo acontece sempre nos limites em que ela é possivel. Mas, em
toda experiéncia ha uma diferenca, uma compreenséo que é dada pelo nosso proprio modo de
ser no mundo.

As préticas pedagogicas com mapas constituem-se em meios de adequacdo do ensino ao
desenvolvimento dos alunos, e 0 mapa, em mais uma tecnologia intelectual através da qual
podemos criar na mente dos nossos alunos habitos associativos que buscam aproximar as
situacOes vividas as situacbes construidas, quer dizer, em oposi¢do a linguagem do vivido, que
experimentamos de forma esponténea, numa atitude de abertura em relagdo ao mundo, que é
produzido no movimento de nossa existéncia.

Ha este caminho, aquele no qual a pedagogia se faz em termos de meios, de fins e de processos
ou aquele onde o real se instaura no proprio acontecimento de seu aparecimento.

O conhecimento cientifico se movimenta no dominio da representacéo. O ente (objetos, coisas,
eventos, seres) é dado a um observador (sujeito) que com o seu olhar apreende 0s entes ndo em
seu aparecimento imediato do real, mas como objetos de re-presentacéo, re-invencao.

Neste esquema, 0 sujeito representa a acgdo, isto é, transfere para o interior de si mesmo a
inteligéncia do que acontece com 0s entes e com isso transforma-se na sua causa. A causa ndo
estd na realidade, mas, nos esquemas inventados pela razdo pratica. Esta é a forma pela qual a
raz&o constroi o mundo.

Desmontando este esquema geral de interpretacéo, Larrosa mostra que as teorias representam
apenas “campos de possibilidade” do mundo. A validade da teoria as vezes é confundida com a
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verdade, mas as representagdes da ciéncia cumprem apenas fungdes ou proposicdes nestes
campos de possibilidades.

De acordo com o esquema sujeito-objeto, a manifestacdo dos entes (objetos) se d& somente
através do sujeito (representador) por meio da linguagem instrumental do construido, da teoria
que € a do discurso da representacdo, o discurso da adequagdo das proposicoes aos fatos. Esta
adequacao € que nos permite a afirmacdo da verdade.

A vida cotidiana tem como pressuposto este discurso. Como este discurso determina nosso
modo de ser, portanto, também o lugar que nos cabe viver, acabamos por povoa-lo com 0s
esquemas, 0s objetos e 0s instrumentos que a ciéncia produz sob a forma de uma tecnologia
ampliando, cada vez mais, 0 campo da objetividade, do construido sobre o vivido que se faz no
movimento do acontecer.

A psicologia da aprendizagem ao evidenciar as fases para a completa maturagéo das estruturas
do pensamento e de todo o conjunto biopsiquico da crianga, acaba por colaborar com a visao
que reduz a infancia “aquilo que nossos saberes podem objetivar e abarcar e aquilo que nossas
praticas podem submeter, dominar e produzir”. (LARROSA, J.2001, p. 194)

O pensamento infantil ainda ndo esta apto para as inferéncias, abstratas e generalizadoras. Essa
caréncia da ldgica racional, base para as estruturas de pensamento ocidental, transforma a
crianga em um aprendiz passivo, um ser dependente em nossa cultura.

A aprendizagem esté4 na relagdo sensivel com a experiéncia, no convivio com a singularidade
do que acontece, em fazer-se experiéncia, ser de ensaio e erro. E por isso que surpreende o
desenho de uma crianga evocando ruas, casas, arvores no estudo de meio de um bairro.
Surpreende a tal ponto que é inevitavel a pergunta: o desenho é um mapa? Surpreende porque
ao “deixar-ser” a crianga entrega-se a esse modo préatico e operativo de ser e saber.

O mundo, entdo, para o qual se olha através dos mapas, ndo sera simplesmente um objeto para
0 qual se volta a curiosidade, mas algo que acontece na perspectiva do nosso olhar. Movemo-
nos no plano operativo, desde sempre jogando com a atividade enunciativa, que mostra,
apresenta, compreende-se e se explicita. Ser e pensar se da numa unidade.

O mapa é a palavra mapa e nada mais. A mediacdo de camadas de idéias, conceitos e
interpretacdes véo separando o pensamento do objeto do pensar. O mapa € a palavra mapa, é
signo, ndo representa, mas apresenta o proprio objeto da representacdo. O conceito é feito
figura, imagem, relagdo direta com a mente que o opera. O mapa, entdo, transforma-se em
signo iconico. A palavra tem a funcgdo de representar a imagem.

Por meio dos signos podemos transpor a realidade concreta e construir o universo das
generalizacBes (das idéias e dos conceitos) onde o pensamento abstrato e cientifico reordena e
dispde o mundo.

Os signos constituem a base da linguagem na sua funcdo de significar o que pensamos,
circulam entre as pessoas, compondo complexos arranjos expressivos. E através da linguagem
que o mundo, o desejo, 0 imaginario ganham expressdo. Os signos ndo existem antes da fala,
alias, antes mesmo de compreendé-los ou explica-los por meio de qualquer sistema semidtico,
ja estamos no mundo, antes mesmo de qualquer possibilidade de objetivacao.

A fala ndo é uma capacidade humana, entre outras, que nos faz diferentes das plantas ou dos
animais. NGs somos 0 que somos porque temos a capacidade de falar. A “linguagem fala”.
Somos nds mesmos, signos, porque como tal, somos capazes de fazer com que as coisas no
espaco do acontecer se tornem visiveis, aparegam, se mostrem, indiquem.

E neste espaco do acontecer, no ambito aberto pela diferenca, que temos acesso ao fazer
cientifico, no empenho de tornar presente em nds mesmos o real da experiéncia como
inteligibilidade, presenca transparente ao pensamento. Esta presenca clara do real no
pensamento, presenca ndo objetivada se chama conceito, é anterior a qualquer forma de
representagio. E preciso que a palavra se diga para depois falarmos: “o dizer do pensamento
vem do siléncio longamente guardado e da cuidadosa clarificacdo do ambito nele aberto”. 3
Quando falamos, liberamos os significados, abrimos as armadilhas das palavras e com o0s outros
nos unimos pelo didlogo, assim, a linguagem é comunicagdo. Através dela relatamos os

¥ M. Heidegger. Que é Metafisica? 1969, p. 57
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acontecimentos, nomeamos e revelamos os entes, trocamos experiéncias, tornamos inteligivel o
mundo:

A linguagem fala dizendo, ou seja, mostrando.
(...) Neste sentido a saga do dizer significa
mostrar, deixar aparecer, deixar ver e ouvir.
(...) o mostrar do dizer ndo se funda num
signo. Todos o0s signos é que surgem de um
mostrar, em cujo ambito e para o qual os
signos podem existir. *

A linguagem também é representacdo, utensilio, por isso, realidade objetiva, expressdo da
subjetividade. Situacdo em que é compartilhada socialmente. As relagdes ser-homem, ser-ente
podem, socialmente, se converterem em relacdo sujeito-objeto. Os entes passam a ser objetos
inventados no interior dos esquemas operativos da razdo prética e a linguagem um meio
arbitrario de expressao.

A linguagem estad em ngs, nos constitui e, a0 mesmo tempo, em sua exterioridade é socialmente
compartilhada marcando semioticamente o objeto, isto é, a linguagem estd nos objetos, 0s
quais, por sua vez, estdo povoados de imaginario, de memoria, de projetos, de trabalho dos
homens. Quando vemos 0s objetos capturamos junto com eles a sua imagem visual e a palavra
que lhe confere significado, os jogos de sentido, as maltiplas significacdes.

Sobretudo, a linguagem é “casa”, a dimenséo ndo dita e ndo pensada pela eficacia e poder dos
esquemas operatérios da razdo tecno-cientifica. Quando percorremos uma rua, ou a linha de um
rio em um mapa, mesmo quando ndo a dizemos ou a pensamos, estamos passando pela palavra
rua, pela palavra rio. O tempo é o lugar no mundo onde construimos e habitamos nossa casa
com as palavras.

Tudo o que dizemos/vemos do mundo é uma perspectiva, uma traducdo possivel. Por isso, 0
abandono de todo o projeto dialético que pretenda sistematizar, ordenar a multiplicidade da
vida. Este é o sentido da critica genealdgica ao metafisico e ao cientifico de Foucault e de
Deleuze.

A busca da conversdo da crianca em aluno adulto, isto é, possuidor das estruturas de
pensamento basicos do pensamento ocidental, de forma gradual e linear, de acordo com as fases
de desenvolvimento, leva a apropriacdo do conhecimento e ndo ao seu acolhimento, exclui
grande parte da experiéncia, do ritmo do que acontece, da singularidade, do convivio com 0s
objetos cotidianos, inclusive o mapa.

Se aos nossos alunos faltam esquemas analitico-conceituais para ver o que ndo se mostra,
sobra-lhes espaco para a mente instintiva, pré-logica, inclusiva, integral e instantanea que s6
opera por semelhangas, correspondéncias, associa¢des entre formas, para descobrir vinculos de
semelhanga entre as coisas e que a ldgica racional condicionou a separar e a excluir.
Correspondéncias, sinestesias, todos os sentidos incluidos. Estimular este caminho, ndo para
resolver 0s exercicios propostos, mas para gue nos acontecimentos da vida nossos alunos
possam como peregrinos ver o caminho, as trilhas e as sendas a seguir.

Assim, a pedagogia pode ter outros designios e desejos. Alunos e professores também. Por isso,
ndo podemos reduzir a pratica educativa com mapas ao ensino da linguagem cartogréfica.
Assim fazendo, estariamos dando prioridade as descrigdes objetivas, tratando a linguagem
como simples reproducéo do mundo exterior.

O mapa, tecnologia cognitiva, substrato capaz de acelerar a velocidade das informag6es, como
toda linguagem, influencia nosso modo de ser. A linguagem dos mapas pode ser ensinada de
modo a restringir-se a informacéo e a comunicagdo ou, também, transformar-se em experiéncia
narrativa empenhada em repovoar, no exercicio da imaginacao geografica, o espaco de signos,
portanto, em transformar este sistema de representacdo em um sistema de apresentacdo do

* M. Heidegger. A Caminho da Linguagem. 2003, p. 202/03.
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mundo. A apresentacdo, preocupando-se com a “verdade, favorece o conhecimento, isto é,
aprende a nascer com o que € observado”. 5

Submetidos ao excesso de transparéncia de um mundo ja interpretado, acreditamos estar nos
relacionando diretamente com ele, no entanto, estamos perdendo nossos referenciais espago-
temporais, que sdo constituintes da nossa percepc¢do e, com isso, a capacidade de perceber e de
imaginar, de produzir imagens que conferem sentido a experiéncia. Estamos perdendo,
também, nossa capacidade de simbolizacdo sem a qual nem o desejo nem 0 pensamento se
realizam.

Pensando junto com Virilio (2002), o analfabetismo da imagem néo seria como aquele do qual
nos fala W. Benjamim (1985), a dificuldade de compreender o que se 1€ estaria na incapacidade
dos nossos alunos de “re-presentar”, para nossos alunos, “as palavras acabam ndo se
transformando em imagens porque (...) as imagens percebidas mais rapidamente deveriam
substituir as palavras”. 6

Tratar a linguagem do ponto de vista da traducdo em lugar de trata-la apenas com base no
modelo técnico da comunicacéo e da informacao ou do modelo hermenéutico da compreenséo é
uma opcdo pela experiéncia de ler fora do modelo cognitivo que a entende como
processamento, assimilacdo, regulacdo.

Por esse caminho talvez a pratica educativa com mapas possa mostrar 0 que nao se mostra
atraves dela: o proprio discurso geografico. Nao adianta mesmo desenhar mapas se nao houver
peregrinos para percorré-los.

A traducéo é diferenca. Pensar o leitor de mapas como tradutor, ao invés de pensa-lo como
receptor de mensagens ou como sujeito da compreensdo enfatiza sua atividade como produtora
de novos enunciados, de forma espontanea, intuitiva, analogica e concreta, o0 que é proprio da
natureza humana.

As habilidades de representacdo espacial estdo ligadas a leitura e a escrita do mundo, mas,
geralmente, s6 aprendemos a ler/escrever a informagdo espacial. Desconstruir/desmontar 0s
mapas das paginas do Atlas Escolar de Rio Claro é romper o principio da compreensdo e
radicalizar o sentido criativo da leitura. Mais que interpretar, experimentar. Pensar a
leitura/escritura dos mapas como uma experiéncia e ndo apenas como compreensdo ou busca de
um sentido Unico, homogéneo, de um significado fixado.

A visualizacdo através dos mapas é apreensdo do real como a técnica o apreende, do jeito do
instrumento, que podem nos ensinar a ver melhor, muito melhor, mas € sempre, no final o
espaco que vemos. Mas a técnica ndo nos ensina a escutar e a entender. Jamais nos leva a
penetrar o sentido. Aquilo que vemos pode ter inimeros sentidos, mas somente o enunciével, o
audivel pode diferencia-los.

Pensar 0 espaco é pensar a inteligéncia da vida na experiéncia organizadora do acontecer que
produz conceitos e mudangas no plano da percepgdo visual: ai, entdo, 0 mapa surge como
instrumento de leitura do mundo e investigacdo da realidade que nos permite superar a
dificuldade de re-presentar, ou seja, de transformar a imaginacdo em imagens.

Isto é necessario porque para pensar as representa¢des do vivido é preciso mudar nossos habitos
de percepcéo colocando as coisas do mundo ao alcance do “eu posso” do olhar como nos
sugere Merleau-Ponty (2003). Remover também as camadas de sedimentos das significacdes,
enfim, reaprender o vivido.

No mundo das representagdes cartograficas a linguagem dos mapas percorre um sentido
univoco, econdmico e rapido, a localidade do lugar ndo se mostra, ndo representa 0 mapa, mas
é representada no mapa. De fato, o0 vivido é o espaco onde vivemos a nossa  experiéncia no
mundo e o que o torna possivel.

O pensamento constitui relagdes com um acontecer e ndo com um mundo que existe
objetivamente, independente de n6és como uma totalidade ja& pronta para ser observada e
representada.

> Michel Maffesoli. No Fundo das Aparéncias. 1999, p. 126.
® paul Virilio. A Maquina de Vis&o. 2002, p. 24.
" Boaventura de Souza Santos, op. cit. p. 228.
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Isto implica pensar como um modo de ser: s6 alguém que vé/fala, pensa. A fecundidade do
estranhamento que aparece na oralidade quebra a regularidade metddica dos esquemas
propostos de “iniciagdo” cartografica: mapa do corpo, trajeto casa-escola, maquete da sala de
aula, etc.

No subsistema de acdo comunicativa que se configura, a linguagem técnica, instrumental,
pragmatica € condicdo de realizacdo do subsistema econémico que se sobrepfe ao sistema
social e cultural e a imagem como forma de conhecimento torna-se meio essencial de expressao
do nosso modo de ser baseado na economia discursiva e na operatividade l6gica.

Neste cenario, um “mundo inexpressivo”, independente estd se instalando através da
experiéncia de uma linguagem despovoada, descolada do real. A apresentacdo visual é mais
répida, féacil, eficaz e permite a visdo sintética de um fato, a apreensdo direta de um
acontecimento, de uma realidade.

O discurso precisa acumular o tempo para exprimir de forma incompleta a realidade, as
correlacdes invisiveis, encontrar 0s sons e 0s conceitos que sejam mais eficazes e densos de
significados, o que, num lampejo, a imagem nos restitui sem necessidade de acompanhar passo
a passo um processo, porque todo o raciocinio envolvido no processo estd na imagem. Outra
qualidade da imagem € que ela é prova daquilo que representa, a razdo definitiva, a prova
irrecusavel. O fato transforma-se em prova e também em um valor.

Mas ver € um modo de compreender. Desde que o habito de ver dos nossos olhos possa liberar-
se dos condicionamentos e registrar 0 que nao era visto: imagens e sensa¢Ges em formacdo a
partir do que sentimos quando vemos as imagens em sSeus movimentos imprevisiveis,
limpando-a de todas as outras imagens para, apenas, recuperar a qualidade da percepcao.

Um modo de apresentacdo do mundo, o0 exercicio da imaginacdo geogréafica a partir de uma
situacdo nos ensina a habitar um lugar, nos ocupando dele, cultivando-o; o lugar é o tempo que
gastamos semeando, cultivando, colhendo, recomegando sempre. As imagens visualizadas
contém histdrias dentro de si, potencialidades explicitas que agenciam suas proprias narrativas,
entrecruzando fluxos, forcas, movimentos e linhas de fuga e de encontros e também de perdas.
O mapa instrumento, ndo podemos esquecer, resulta de muitas viagens, de muitos encontros
nossos com a paisagem. Sempre ha viajantes e toda viagem “projeta no espago e no tempo um
eu ndmade, reconhecendo as diversidades e tecendo as continuidades”. 8 Esta navegagdo
constante permite desenhar mapas repletos de figuras animadas pelas nossas historias.

A profunda interdependéncia da linguagem e do mundo se acha desfeita. O primado da escrita
esta suspenso. Desaparece esta camada onde se entrecruzavam indefinidamente o visto e o lido,
o visivel e o enunciavel.

Merleau-Ponty afirma que: “o mundo é o que vemos, mas, precisamos aprender a vé-lo”. 9 Para
aprender a ver 0 mundo é preciso que:

ndo se suspenda a fé no mundo a nao ser para
vé-lo, para ler nele o caminho por ele seguido
ao tornar-se mundo para nos, é preciso que
nele se procure o segredo de nossa ligacdo
perceptiva com ele, que se empregue as
palavras para dizer essa ligacdo pré-logica e
ndo conforme sua significagdo  pré-
estabelecida, que se mergulhe no mundo ao
invés de domina-lo, que se desga em sua
direcdo tal como ele é ao invés de ascender a
uma possibilidade prévia de pensé-lo. *°

Merleau-Ponty, como Foucault, Deleuze e Guattari, estd a procura do “ser bruto” ainda nédo
aprisionado por nenhuma cultura, guiado apenas pelo movimento de aprender.

8 Otavio lanni. Enigmas da Modernidade-Mundo. 2000, p. 13/14
% M. Merleau-Ponty. Op. cit. 2003 p. 16.
10 M. Merleau-Ponty. Op.cit. 2003 p. 47.
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