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Resumo

Este estudo partiu da consideracdo das préticas educativas, construidas na tradicdo e adaptadas
as especificagbes de cada familia, como uma das condi¢cBes de viabilizar do processo de
socializacdo familiar. Tais préaticas refletem uma visdo particular de mundo e de homem, que
expressam as diferentes maneiras de viver-se a solicitude na familia e situam-se num contexto
historico e de classe social. A investigacdo teve por finalidade verificar como pais e mées
provenientes de um bairro de baixa renda da cidade de S&o Paulo se percebem na educacdo de
seus filhos. Realizaram-se quatro encontros, dois somente com méaes e dois com os pais. Os
resultados revelaram a ambiglidade entre o dial6gico e autoritario que permeia a concepgao de
educar e de educador. Pais e mdes se véem como autoridade, embora os pais se coloquem as
vezes que postos de lado no cuidado educacional dos filhos, ou devem assumir um papel de
atores coadjuvantes, a serem chamados na hora da punicdo. O di&logo, entretanto é visto como
mera alternativa ao bater, e ndo como uma atitude de escuta, visto que o que 0s pais querem
ficou expresso na fala de um deles: ““reprimir sem bater™.

Palavras-chave: familia e dialogo; praticas educativas familiares e violéncia; pais e mées e
préaticas educativas; paternidade.

Abstract

This study considered educational practices, based on tradition and adapted to each
particular condition, as a resource employed by the family to develop the process of
socialization of their children. Those practices are supposed to reflect a man’s and world’s view,
depending on historical end social class context, they show how solicitude is lived among
family members. This investigation aimed to understand how fathers and mothers, living in a
low income neighborhood in Sdo Paulo, see themselves as educators. Data were collected
through group activities and collective interviews developed separately in groups of men and
women. Results indicated ambiguity between dialogical and authoritarian family practices.
Fathers considered that the woman put them aside, except when they are asked to punish, as a
supreme authority. Dialogue is seen as a mere alternative to beating, and not as an attitude of
listening and respecting the other. This speech resumes their feelings: “repress without beating”

INTRODUCAO

As préticas educativas familiares foram aqui consideradas como sendo“... agdes
continuas e habituais, realizadas pelos membros mais velhos da familia, nas trocas
intersubjetivas, com o sentido de possibilitar a construcdo e apropriacdo de saberes, praticas e
habitos sociais pelos mais jovens, trazendo, em seu interior, uma compreensao e uma proposta
de ser-no-mundo com o outro” (Szymanski, 2001, p. 87).

Tais préaticas, repetidas ao longo do tempo, revelam como 0s pais ou 0s cuidadores
compreendem sua condicdo socializadora, como interpretam as reagdes dos filhos expressas
verbal e ndo verbalmente em meio a diferentes disposicGes afetivas que sempre tém
intencionalidade e sentidos, além de traduzirem a natureza do cuidado que lhes ¢é dispensado. A
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nova geragdo responde a esse cuidado também movida por sentidos os mais diversos, a partir da
compreensdo que vao estruturando em relacdo a si, ao outro e ao mundo familiar.

As atividades do dia-a-dia sdo vividas conforme o que Heidegger chama de solicitude
(Heidegger, 1981) (também traduzida como preocupacdo (Heidegger,1986/1988)),
compreendida numa perspectiva fenomenoldgica existencial como um modo de ser humano. O
termo “cuidado” também é usado para referir-se a0 modo humano de viver no mundo. “
Habitar o mundo e construi-lo, preservar a vida bioldgica e atender as suas necessidades, tratar
de ser si mesmo em sua singularidade e pluralidade é o que ontologicamente podemos chamar,
com Heidegger, como j& enunciamos em outros momentos, de Cuidado. O homem existe,
cuidando do seu existir, cuidando de existir” (Critelli, p. 120). Escolhemos de que cuidar e
como cuidar. Formar uma familia e ter filhos séo escolhas, nem sempre muito refletidas, mas
escolhas. Como cuidamos de ser mée ou pai é também uma escolha. Ter filhos (de que cuidar) e
ser cuidador (como cuidar, o0 modo de cuidar) sdo escolhas culturais, com normas, expectativas
e valores ja agregados e, como lembra Critelli, “estdo no dmbito da significacdo ( a trama do
mundo)” p. 121. Assim, por exemplo, como se cuida de ser pai? Pode ser providenciando
acolhimento afetivo e material aos filhos, ensinando-lhes habitos e habilidades sociais,
possibilitando acesso a educacdo. Esta é, de forma super simplificada, um exemplo do ambito
do significado de ser pai em nossa cultura. Mas pode ser também na forma da negligéncia, dos
maus tratos, do autoritarismo.

A autora lembra, entretanto, um terceiro &mbito: o modo de cuidar do modo de cuidar.
Este nos remete ao &mbito do sentido e refere-se as disposigdes, aos estados de &nimo com o
que se tomou aos cuidados. Pode-se cuidar dos filhos pacientemente, esperangosamente, com
receio, confiantemente, com medo, como um fardo, meramente repetindo a tradi¢cdo ou ousando
mudar, de forma autoritaria, inculcando-lhe medos, ameacando-o ou enfatizando a autonomia, o
amor, a reflexdo etc. “E através dos estados de &nimo nos quais se cuida de existir que o sentido
originariamente se manifesta. Através deles é que ser faz sentido para nds.” (Critelli, 1996, p.
121). Exemplificando, se 0 modo de ser pai é vivido como um fardo, o filho, o filho sera tratado
como um peso a ser carregado e podera perceber-se como tal; se a paternidade ou maternidade
forem vividos como algo que ocorrera ao acaso, ou fora indesejado, o filho podera ser tratado
como um estorvo e sentir-se como um embaraco. Estes sdo apenas exemplos, pois, na
experiéncia humana as possibilidades sdo inumeraveis e irdo configurar os sentidos, a dire¢éo
das praticas educativas. Procurou-se ilustrar que as disposi¢des afetivas no desempenho das
funcBes paternas e maternas, por meio das préaticas educativas, apontam para um sentido, que
sera percebido pelo filho e indicam tanto a maneira como este € visto como as expectativas em
relacdo a ele. Foi apontada anteriormente a importancia para o crescimento psicologico dos
significados percebidos no ambiente. Assim, a maneira como o filho percebe as disposi¢oes
afetivas dos pais em relacdo a ele terd impacto na sua constituicdo identitaria, ja que esta é um
processo relacional.

Segundo Critelli (1996), “E diante desta condig&o ontoldgica de ser cuidando de ser, ou
incrustado nela, que o sentido de ser se da para os homens” (p.49). Os modos de cuidar do
existir podem definir um rumo de autonomia ou submissdo, podem ser vividos de modo
distante, impessoal, ou no encontro pessoal no qual reconhece-se no outro um auténtico outro.
No cotidiano, oscilamos entre essas tendéncias: as vezes algumas prevalecem , mas sempre
novas possibilidades de viver com os outros podem ser assumidas.

Essa perspectiva e fertil para a consideragdo de préaticas educativas, pois estas implicam
a transmisséo de sentidos na constituicdo de si mesmo, na compreenséo do mundo e dos outros.
O viver em familia remete a um modo de se tratar mutuamente, de se cuidar de cada um e da
propria vida familiar, carregado de afetividade, com sentido e significados nem sempre
explicitados e sob o peso de tradicfes passadas de geracdo em geracdo. A solicitude pode ser
tanto orientada pela consideracdo, respeito, paciéncia, tolerancia e esperanca, que “salva o outro
para torna-lo transparente a si mesmo em seu cuidar e para torna-lo livre para si” (Heidegger,
1981, p.41). Mas pode também ser vivida no modo que Heidegger chama de impréprio ou
deficiente (Heidegger, 1988, ppl173-174), como ‘“ser por um outro, contra um outro, sem 0s
outros,o passar ao lado um do outro, o0 ndo ser tocado pelos outros” (p. 173). No dia a dia da
vida, entretanto, “A convivéncia cotidiana mantém-se entre os dois extremos da preocupacéo -
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a substituicdo dominadora e a anteposicdo liberadora — mostrando-se inimeras forma mistas
[...]”. (Heidegger, 1988:174)

Préticas educativas consideradas como uma forma de cuidar da relacdo e que
expressam do modo de ser do adulto com a crianga refletem diferentes interpretacdes da tarefa
socializadora, delineiam expectativas e definem atitudes.

Neste estudo, proposta de Paulo Freire (1970, 1994,1996) servira como pano de fundo
para analisar a acdo educativa, identificando-se a postura dos pais com os filhos no eixo
dialdgico/autoritario. Segundo a andlise que Freire (1970) , na pratica autoritiria ha
desconsideracdo quanto a experiéncia da crianca e 0 que se espera € que se adaptem e se
ajustem, em nome da autoridade e, assim, justificam a violéncia fisica e psicoldgica..

A préxis dialdgica tem como atitudes caracteristicas a horizontalidade — igualdade de
valor - respeito e escuta as urgéncias dos filhos/educandos, sem desconsiderar as proprias, o que
nos remete a solicitude auténtica apresentada acima. Trata-se, basicamente, do reconhecimento
de si e do outro como sujeitos e de que ha um saber em cada membro da familia. Caracteriza-a
uma atitude esperancosa, identificando os filhos (e os pais) como seres mais além de si mesmos
— como ‘projetos’ (Freire, 1970) na positividade. Essa proposta aproxima-se do que Bouissou
(2001) afirma: “Os valores que orientam as préaticas educativas e que se pretende transmitir as
criangas concernem essencialmente a autonomia, a responsabilidade, a realizagdo pessoal, ao
cuidado de si e do outro, a singularidade e & expressividade”(p.44)".

O estudo das praticas educativas, na relagdo pai-filho, tem sido basicamente
negligenciado. E como se ja se houvesse determinado socialmente qual é o papel masculino na
educagéo, portanto ndo haveria mais o que ser estudado.

Algumas pesquisas apesar de ndo se referirem as praticas educativas mostram um
interesse em estudar os homens como cuidadores infantis.Autores como Medrado (1998) Lyra
(2004) e Trindade(1999), Silveira(1997) tém se dedicado a este viés de pesquisa. Tanto que
Lyra afirma que:*“Em varios paises da América Latina e em outros paises do mundo, a
concepcdo e criacdo dos(as) filhos(as) sdo ainda experiéncias atribuidas as mulheres,
incluindo, muito discretamente o pai. (...) (Lyra, 2004)

Assim, a concepcdo de que figura paterna € na realidade uma nas referidas préticas
educativas, parece estar relacionado ao diminuto numero de pesquisas realizadas neste
campo.“Neste sentido, em nossa sociedade, 0os homens séo vistos, em geral, como indbeis para
0 desempenho do cuidado infantil e, em certa medida autorizados culturalmente a nédo
participarem desta seara.” (Lyra, 2004).

Nas pesquisas verificou-se que o homem cuidador aparece como abusador ou
efeminado e, muitas vezes, em virtude de sua “inabilidade” em lidar com criancas é considerado
pelas mulheres.como alguém que atrapalha.

Para Lyra(2004)*“(...)a maior participacdo dos homens nos cuidados para com seus
filhos podera dinamizar as relacdes de género na medida em que as criangas poderdo observar
0 comportamento de seus pais nestas atividades, possibilitando, assim, uma ampliacdo dos
significados do que € masculino e feminino.(...)” .

Como este estudo faz parte de um programa de atencdo psicoeducativa, havia a intencéo
de criar-se um espacgo de reflexdo para os homens sobre seu papel na educagéo dos filhos e o
objetivo especifico deste estudo foi verificar como pais e mées provenientes de um bairro de
baixa renda da cidade de S&o Paulo se percebem na educacéo de seus filhos.

METODO

Este estudo fez parte de um amplo projeto de pesquisa-intervencéo (Szymanski, 1994)
Situou-se numa fase inicial de um programa de aten¢do psicoeducacional a familias e
educadores, com a intengdo de possibilitar a construcdo de um programa educativo voltado a
orientagdo e ao atendimento daquelas, tendo em vista a erradicacdo de praticas educativas
violentas.

! Trad. nossa.
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E possivel situa-la como uma pesquisa-agdo ( Chambers,1997; Freire,1981, 1980,
Thiollent, M, 1992.) que , segundo Dubost(1988), ressalvando o que ele chama de
“elasticidade” da nocdo dessa natureza de pesquisa e a grande variedade de formas que ela pode
assumir, pode ser definida como “ uma acdo deliberada, visando a uma mudanga no mundo real,
engajada numa escala restrita, englobada por um projeto mais geral e submetendo-se a certas
disciplinas para obter os efeitos de conhecimento e/ou de sentido®” (Dubost, 1988, p.45). Para
tanto, ha a exigéncia de se escolher instrumentos de coleta e devolu¢do de dados que preservem
a funcdo conscientizadora e mobilizadora da pesquisa intervencao.

O trabalho foi desenvolvido por meio de encontros cuja definicdo dos temas a serem
trabalhados sdo sugeridos pelos proprios participantes e contam sempre com a coordenacao e
um observador da equipe do Grupo de Pesquisa da PUC/SP. No ano de 2005 foram realizados
seis encontros com as familias, dois com mulheres, dois com homens e dois mistos. Os
encontros com homens e mulheres foram coordenados respectivamente por pesquisadoras
mulheres e pesquisadores homens. As reunides foram planejadas a partir da solicitacdo dos pais
que colocaram suas dificuldades na educacédo dos filhos sendo que a temética principal do ano
de 2005 foi a violéncia, tendo sempre o objetivo do projeto mais amplo, qual seja, a promocao
de praticas educativas dialdgicas. Nos encontros com as mulheres, nimero de presentes esteve
em torno de vinte dois participantes, nos encontro com os homens, vinte e, nos mistos, cuja
maioria era feminina, estiveram presentes em media cingienta pessoas em cada um.

A rotina dos encontros constitui-se da seguinte forma:

* Primeiro momento de acolhida dos participantes, devolutiva do encontro anterior,

apresentacdo do tema;

» Desenvolvimento de uma atividade vivencial que levara a reflexdo a cerca do tema

» Discusséo da atividade e sintese do debate

» Avaliagéo do encontro e escolha do tema para o encontro seguinte.

RESULTADOS E ANALISE

Os dados provenientes das observacdes puderam ser agrupados em varias constelages e
serdo resumidamente apresentados a seguir separadamente para homens e mulheres.

Quanto ao encontro observou-se interesse e significado. Em ambos os encontros de
homens, notou-se a valorizagdo por eles de iniciativa de fazer-se um encontro masculino para
discutir-se a educacdo dos filhos. Alguns pais chegaram a mudar seu dia de folga para poderem
participar da reunido. Chegaram até a sugerir que os ausentes fossem punidos. Os pais
enfatizaram a oportunidade de reflex@o que lhes foi oferecida: “Aqui se aprende a pensar”.

Na relagdo homem-mulher foi interessante notar que as mulheres apareceram como
ameacadoras ao espaco masculinas, e efetivamente, algumas mulheres chegaram a insistir em
permanecer nos encontros e tinham que ser convidadas a se retirar. No que diz respeito aos
filhos afirmam que “elas [as maes] dominam a educacdo”. Em alguns momentos véem-se
colocados pelas mdes no papel de executores de punicdo e ndo aprovam isso: “Meu filho
perguntou quando cheguei em casa: ‘Vocé vai me bater, pai? Por que eu vou bater? Vocé nao
me fez nada!”

Valorizam a relacdo de colaboracdo entre o casal para a educacdo dos filhos: “A

presenca do casal ajuda na criacdo dos filhos”. Mas alegam falta de tempo para educar as
criangas: ““Fico pouco em casa, como vou educar meus filhos?”
-Préticas educativas — Quanto as praticas educativas aparecem falas que alternam posicGes
autoritarias e dialogicas. Algumas vezes manifestam uma crenca em praticas autoritarias que
envolvem o bater na crianca: “o pai deu uma surra bem dada nos filhos e eles pararam de
fazer” até a indagacdo: ““como € possivel reprimir sem bater”, que traz uma concepg¢do de
educacdo baseada na obediéncia, mas que caminha para a eliminacdo da violéncia fisica. Outras
vezes defendem uma prética dialdgica e falam dos males da violéncia: “Cada vez que agride
mais, mais agressiva fica a crian¢a”, “Casa de pai, escola da crianga™, “Se bater e violentar,
vocé aniquila a crianga™.

2 Traduc&o nossa.

ANAIS 111 SIPEQ & V EFAE - ISBN 85-98623-02-4 -4 -



Por outro lado, exortam a todos que ““ponham o limite pela palavra™, insistem que a
crianca tem que se responsabilizar pelo que faz e que ndo podem ficar sem uma acdo educativa.
E nesse momento que, aparentemente, ndo encontram no seu repertorio uma pratica dialdgica
que exerca essa funcdo. Oferecem o castigo — ““tirar coisas importantes” — como alternativa
para o bater. Sua posicdo em relagdo as praticas violentas mostra que ainda ndo deixaram de
lado essa tradicdo, na qual foram educados, e manifesta-se em falas como ““Por que eu vou
bater? Vocé ndo me fez nada!l”” Ao mesmo tempo em que rejeitam o papel punitivo imposto
pela mae, deixa a pergunta: Sera que se o filho fizer algo para o pai, ele bateria? Note-se que o
pai ndo exclui o bater em sua fala.

Em uma atividade em que se deparam com a despropor¢do de tamanho e de forcas entre
uma crianga e um adulto, espantam-se com a for¢a e, num segundo momento evocam o carater
protetor do pai.

A vizinhanga aparece como importante pano de fundo, tanto para a critica de pais
violentos, como para a admiracdo de um pai envolvido com os filhos: “ Tem um crente aqui
perto que trabalha a semana inteira e no domingo leva os filhos para o parque, joga bola. ‘Ta
louco!”. Esse pai apresenta um padrdo de participacdo considerado extremo, algo quase
inatingivel.

Quanto as disposicdes afetivas, os homens falaram do mal estar que experimentaram ao
ver 0s vizinhos baterem nos filhos, a0 mesmo tempo em que se admiram com a disponibilidade
daguele pai que dedica tantas horas aos filhos. Sentem-se “postos de lado” pelas mulheres na
educacdo dos filhos e desagrada-lhes ser a instancia punitiva determinada ela mée. Apreciam a
oportunidade do encontro reflexivo, mas mostram-se ambivalentes quanto a postura de
educadores, se dialégica — que ndo esta clara para eles — ou autoritaria, que € a que eles
conhecem bem. Mostram-se indignados com a violéncia fisica contra criangas. Mostraram-se
orgulhosos com agOes educativas que tiveram recentemente, nas quis evitaram bater nos filhos.
Sentiram muito prazer com o orgulho dos filhos em relacéo a eles e fazer o filho orgulhar-se
deles surgiu como um valor importante.

Vejamos agora como as mées se posicionaram como educadoras.

Quanto as praticas violentas dizem: ““Tem violéncia dentro de casa e violéncia que vem
da rua”. Em relacdo a esta ultima referiram-se ao “palavrao que a crianc¢a ouve na rua e traz
para casa, a violéncia dos filmes da TV, dos desenhos, das novelas”. Em casa, distinguem o
tapa ““sossega moleque” , como prética inofensiva, das agressdes para as quais se deveria
acionar o conselho tutelar, ou solicitar a ajuda de associac@es, escolas e vizinhos. Na reflexdo,
as maes perceberam que o bater no filho esta associado a impulsividade, desencadeada no
momento a raiva e falaram da necessidade de se empreender um esforco no sentido de superar
esses sentimentos: ““Se tenho que engolir tudo o que o filho dos outros faz [ela é educadora da
creche] por que ndo posso aguentar o que o meu faz?” Falam de mudancas no sentido
dialdgico de ser com os filhos: ““ Uma vez minha cagula de 12 anos pegou coisas que nao eram
dela. Tive vontade de matar, demorei duas horas para me acalmar. Ndo mais aquele bicho,
antes teria batido muito. Falei tudo para mim. Fiz uma agua doce para me acalmar, mas o
filminho que estava passando em minha cabeca que era vontade de bater, queria me vingar.
Tinha vontade de pegar uma cinta para me vingar da vergonha do outro” . ““Tenho vontade de
olhar para o céu e dizer: “Deus, me dé paciéncia”.

A conversa foi uma alternativa a que as maes se referiram em substituicdo ao bater:
“Em vez de bater eu abraco e converso. O filho da Rosa pegou numa faca para bater em outro
menino; tiramos a faca dele e conversamos™. Uma das mées mostrou-se indignada com a
violéncia exercia por adultos, que ndo os proprios pais, mas aceitava a praxe de castigar
fisicamente o proprio filho: “ Ele [vizinho] esticou o cabelo dele até ele[filho] fazer xixi nas
calcas; eu fui tirar satisfagdo com o homem. Chamei a policia, fiz BO e corpo de delito. A
crianca tinha 7 anos, os dois. Ele disse, ‘Mexeu com meu filho, mexeu comigo e vai fazer de
novo se ele mexer (comecou a chorar). Quando eu recebo reclamacao eu bato nele, depois eu
fico muito triste e com remorso.”” Algumas mées/educadoras da creche dizem que, muitas vezes
deixam de relatar aos pais fatos ocorridos com os filhos na creche, por medo que estes apanhem,
“que levem uma surra”. Note-se que as criancas tém, no maximo, cinco anos. Uma das mées
afirma: “Eu brigo, mas se alguém mexer eu sou uma cobra na defesa dela”. Uma cobra
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envenena pela boca, na analogia, pela lingua. Essa méde ndo deve bater em quem mexeu, mas a
agressao seréa no verbal.

O bater nas criancas foi frequentemente associado a sobrecarga de trabalho, a
dificuldade de dar atencdo aos filhos e dar conta das atividades domésticas e profissionais.
Algumas méaes falram da dificuldade de conciliar o trabalho, trabalho doméstico e maternidade e
apresentaram alternativas: “Eu trabalho das 6 as 18 horas e, quando chego, tenho todo
trabalho de casa.Para mim deu certo vir a creche todo o dia; isso basta para ele [filho]. Saber,
olhar a mochila, para ele saber que eu estou perto”.

As maes admitem que ndo deixaram de lado a pratica de bater, desde o “tapa sossega
moleque” até o bater mais forte: ““A intencdo é ser ouvida; quando bato nele, ele fica uma seda,
parece que passou goma e esticou™; “Coisa pequena eu converso, coisa grande eu bato”
Interessante notar que a fala é considerada fraca para a escuta do filho, diferentemente do bater,
que é tido como mais eficaz.

As participantes do grupo apontam alternativas para o ndo bater,: propor algo diferente,
mostrar sentimento de tristeza diante da desobediéncia ou traquinagem, premiar boas acdes.
Algumas afirmam que , quando bate “vocé fica sem paz”.

Quanto as disposicdes que se desvelaram nos encontros das mulheres, notou-se sua
facilidade maior em expressa-las, comparativamente aos homens. Falaram de seu desespero
diante de suas tarefas e das solicitacdes das criangas, da dificuldae em controlar sua raiva e
impulsividade diante da desobediéncia dos filhos: “Sinto vontade de bater toda hora. Se fosse
pelo institnto teria que bater””. Mas falam também do sofrimento e culpa depois que batem em
seus filhos: ““N&o da tempo de dar toda a atengédo que ele precisa. Me da uma dor, um peso na
consciéncia quando ele esta dormindo”.

Nos encontros coletivos, a presenca masculina foi inexpressiva e as atividades tinham a
finalidade de devolver para eles as reflexdes acima. As mesmas tendéncias do grupo de
mulheres se repetiram, mas no encontro final, em que se objetivou despertar as sensacfes e
sentimentos de uma crianca diante de um adulto, com seu tamanho e forca desproporcionais aos
daquela®. A tonica do encontro foi tanto o descortinar da protecio que esse ser to grande
poderia oferecer, como a expressdo de que os participantes tinham recebido, como filhos, mais
violéncia do que carinho das figuras paternas e maternas. Podemos assim, repetir a frase daquele
pai: “Cada do pai, escola do filho”.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa mostra a ambiglidade entre o dialégico e autoritario que permeia a
concepcao de educar e de educador. Quanto ao modo de cuidar (Critelli, 1996), pais e maes se
véem como autoridade, embora os pais se coloquem as vezes que postos de lado no cuidado
educacional dos filhos, ou devem assumir um papel de atores coadjuvantes, a serem chamados
na hora da punicdo. O didlogo, entretanto é visto como mera alternativa ao bater, e ndo como
uma atitude de escuta, visto que o que os pais querem ficou expresso na fala de um deles:
“reprimir sem bater”. Essa afirma¢do mostra que o que se espera é ajustamento por parte dos
filhos, em nome da autoridade, e estdo ainda longe da horizontalidade da proposta dialdgica de
Freire.

No modo de cuidar do modo de cuidar (Critelli, 1996), ou no sentido das
praticas desvelaram-se disposi¢es que definem varios sentidos: os do prazer e ser pai a
dor e culpa de punir; da ambigiidade entre o punir e o dialogar. Do desejo de apropriar-
se de novas praticas as demandas de uma tradicdo autoritaria. O ser pai e mée oscila
entre a solicitude, ou, muitas vezes, o desejo orientada pela consideracdo, respeito,
paciéncia, tolerancia e esperanca, em direcdo a uma educagdo para a liberdade, e o
modo que Heidegger chama de improprio ou deficiente (Heidegger, 1988), de ser
contra o filho, de ser dominado pela raiva e pelo desejo de eliminar a manifestacdo do

* Foi utilizado um boneco de proporcdes tais que possibilitava que, diante dele, os adultos ficassem de um
tamanho igual a de uma crianga de quatro anos.
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filho que contraria suas ordens, ou, o que Heidegger chama de *“substitui¢do
dominadora” (Heidegger, 1988:174).
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