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Resumo

Neste artigo, pretende-se mostrar alguns aspectos da investigagdo, desenvolvida no Programa de
P6s-Graduagdo em Educagdo Matematica da UNESP de Rio Claro, intitulada Retracos da
Educagdo Matematica na Regido de Bauru (SP): uma histéria em construcdo, cujo principal
objetivo foi o de esbogar algumas respostas para a questdo: “Como evidenciou-se, delineou-se,
caracterizou-se a formagdo do professor de Matematica, nas décadas de 1960 e 1970, em seus
variados aspectos, na regido de Bauru?” e de tragar um perfil da regido, através dos “retragos”
da vida de alguns professores e professoras de Matematica. A metodologia de pesquisa utilizada
foi a Historia Oral (tematica). As fontes foram orais, na forma de depoimentos de professores
de Matematica da Regido de Bauru, como documentos escritos (revisao bibliografica). A partir
dos depoimentos foram detectadas algumas tendéncias referentes a formacdo de professores de
Matematica na regido em questdo. Desta maneira, neste artigo, sao esbocados alguns aspectos
referentes a historia oral e destacadas caracteristicas das tendéncias detectadas.

Abstract

The purpose of this article is to present some aspects on the research whose title is Outline of
Mathematics Education in the Region of Bauru (SP): an ongoing history, developed in the Post-
Graduation Program in Mathematics Education at UNESP in Rio Claro. The main purpose of
this research was to outline some answers to the question: “How was the graduation of
Mathematics teachers characterized, outlined, and evinced in the 1960s and 1970s, in different
aspects, in the region of Bauru?” and to present a profile of the region by reporting the
Mathematics teachers’ experiences. The research methodology that was used was Oral History
(thematic). The oral sources were reports of Mathematics teachers in the region of Bauru, as
written documents. Some tendencies related to the graduation of Mathematics teachers in this
region were detected by the studies of the reports. In summary, in this article, some aspects
related to oral history are outlined and some characteristics of the detected tendencies are
pointed up.

INTRODUCAO

Neste artigo, pretendemos mostrar alguns aspectos de nossa investigagdo, desenvolvida
no Programa de Po6s-Graduacdo em Educagdo Matematica da UNESP de Rio Claro, intitulada
Retragos da Educagdo Matematica na Regido de Bauru (SP): uma histdria em construgéo.

O principal objetivo de nossa pesquisa foi o de esbogar algumas respostas para nossa
questdo: “Como evidenciou-se, delineou-se, caracterizou-se a formagdo do professor de
Matemadtica, nas décadas de 1960 e 1970, em seus variados aspectos, na regido de Bauru?” ¢
de tracar um perfil de nossa regido, através dos “retragos” da vida de alguns professores e
professoras de Matematica.

Para atingirmos o nosso objetivo, trabalhamos com a Historia Oral (tematica) como
metodologia principal de pesquisa. Utilizamos tanto as fontes orais, na forma de depoimentos de
professores de Matematica da Regido de Bauru, como documentos escritos (revisao
bibliografica). A partir dos depoimentos pudemos detectar algumas tendéncias referentes a



formagao de professores de Matematica na regido e questdo. Estas tendéncias sdo: a importancia
da ferrovia para a regido e para os professores; a CADES (Campanha de Aperfeigoamento ¢
Difusdo do Ensino Secundario) como possibilidade de formagao; a Matematica Moderna e a Lei
5.692/71 nos anos 70. Ainda, em nossa tese apresentamos algumas consideracdes sobre a
formacao do professor nesta regido.

Com a finalidade de divulgar nosso trabalho, esbocamos alguns aspectos referentes a
historia oral como metodologia de pesquisa e destacamos as caracteristicas das tendéncias
descritas anteriormente, bem como recortes das falas dos professores depoentes. Para finalizar,
mostramos os tragos percebidos referentes a formagdo de professores de Matematica na Regido
de Bauru (SP).

ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE HISTORIA ORAL E EDUCACAO
MATEMATICA

Em Educacdo Matematica, geralmente, os pesquisadores utilizam-se das metodologias
de abordagem qualitativa para comporem o cenario de seu trabalho investigativo.

Conforme Garnica (2002), a Historia Oral, enquanto metodologia de pesquisa, possui
caracteristicas tdo apropriadas para a investigacdo em Educagdo Matematica quanto as ja
utilizadas tradicionalmente. Deste modo, para a tendéncia em configuragdo “Historia da
Educagdo Matematica”, a Historia Oral apresenta-se como uma das possibilidades de organizar
esta pesquisa historiografica.

Os trabalhos inseridos em tal tendéncia, tendo como norte que o conhecimento historico
do passado ¢ um processo inacabado e que se transforma e se aperfeigcoa por meio do que
conhecemos do presente, t€m como preocupacdo geral retracar cenarios que, baseados nas
memorias expressas em testemunhos orais, dizem respeito a formagdo de professores de uma
determinada época e localidade, ao cotidiano docente, a formagao de grupos responsaveis pelo
alicergamento de movimentos, dentre tantos outros, com a finalidade de possibilitar a atribuigdo
de significados e a compreensdo das tramas constitutivas das praticas atuais.

os temas da Historia — recente — da Educacdo Matematica sdo, certamente,
seara mais movedica, pois sdo resgates feitos a luz de memorias, relatos,
lembrangas, que em nada lembram os processos arqueologicos estdticos:
aqui, a Historia é “feita” de vivéncias, arrematadas e re-contextualizadas no
tecido vivo — e incerto — das experiéncias. (GARNICA, 2001, p. 247)

E ainda, como nos aponta Garnica (2002):

“Historia Oral, em Educa¢do Matematica — como nos mostram os trabalhos

ja disponiveis — serve ndo so a reconstitui¢do de cendrios historicos, mas
também a compreensdo de fatores varios relacionados a Matematica em
situagoes de ensino, aprendizagem e pesquisa, como podemos analisar a
partir das perguntas geradoras que norteiam as investigacoes jd
desenvolvidas.” (GARNICA, 2002)

Ao utilizarmos a Historia Oral para constituir um dos muitos cenarios da Histéria da
Educagdo Matematica torna-se possivel tecer as tramas que nos fornecerdo uma referéncia
historica e cultural, que até entdo estava inscrita apenas nas memorias dos professores ou de
pequenos grupos. A vida, as experiéncias, as lutas e as visdes de mundo adquirem um novo
estatuto ao serem socializadas, sendo transformadas em documentos que podem apresentar, de
maneira contextualizada, uma outra — nova ou complementar — versdo da historia. Parafraseando
Montenegro (1994), por meio da Historia Oral passam a ser registrados os conflitos, as
contradi¢des, a auséncia de governabilidade que a propria realidade expressa, e que, no entanto,
os registros oficiais comumente insistem em “esquecer”. Na area educacional, sobretudo em
Educag¢do Matematica, a documentacgao, oficial ou ndo, em que transparece o trabalho docente é
quase inexistente, resumindo-se a registros que tratam da regulamentagao, através da legislacao,
deste fazer; menos ainda encontramos manifestagdes dos professores em relacdo a esses
documentos. Neste sentido, Souza (1998) nos alerta que,

cabe a nos, educadores, pontuarmos a necessidade de registrar ndo so
nossas memorias, mas também as de antigos profissionais em Educagdo
Matematica para que haja uma conscientizagdo coletiva de que o passado é



importante a medida em que ele nos revela experiéncias e que, através delas,
é que se articulardo as possibilidades da existéncia do novo. (SOUZA, 1998,
p. 35)

O Brasil viveu a repressdo de um regime militar durante vinte anos, tendo sido, assim,
coibida a divulgacdo ampla dos meandros de nossa historia. A historia da educacdo brasileira,
como reflexo, sofreu também severas repressoes e, desse modo, os documentos produzidos a
época traduzem restritamente o ideario assumido no ambito do Estado. Esta visdo, muitas vezes,
possui carater demagogico e impossibilita o discernimento do que era apenas aprovado para
amenizar tensoes e o que foi efetivado, realmente, na pratica. Entendemos, entdo, parafraseando
Gattaz (1996), que a Historia Oral ¢ um instrumento legitimo que nos permite recuperar
algumas dimensdes dos processos historicos, em Educacdo Matematica ou ndo, que de outra
forma ndo seriam possiveis. A Historia Oral possibilita esbocar a dimensdo viva e maleavel da
vida dos individuos imersos na historia, sob a odtica contraditéria destes, por meio de sua
memoria, sentimentos e percep¢do de si mesmos. Ainda, sob a “presenca” do presente,
possibilita compreender alguns dos muitos elementos que configuraram e configuram a
Educagdo Matematica e, em especifico, a formacdo de professores.

Ao adotar-se a Historia Oral como metodologia de pesquisa, trabalha-se com o
testemunho oral de individuos ligados por tracos comuns. A utilizagdo desta metodologia, como
alerta Freitas (2002), fornece novas perspectivas para o entendimento do passado recente,
possibilitando o conhecimento de diferentes versdes sobre determinado tema.

O testemunho oral, obtido através de entrevistas, constitui-se como o nucleo da
investigacao, ou seja, o trabalho investigativo leva em conta as trajetorias individuais, eventos
ou processos que ndo poderiam ser compreendidos de outra maneira. Isso obriga o pesquisador
a buscar respaldo em outros referenciais teoricos, principalmente os que discutem sobre as
relagdes entre escrita e oralidade, memoria ¢ historia, tradigdo oral, bem como sobre os
conceitos apontados pelos colaboradores.

Os testemunhos sdo as fontes orais que permitem o resgate do individuo como sujeito
no processo histoérico e constituem-se como documentos gerados no momento da entrevista,
legitimos tanto pelo seu valor informativo quanto pelo seu valor simbolico.

Ao contrario do que acontece com as fontes escritas, nas quais os dados existem
independentemente das necessidades do pesquisador, nas orais o conteudo depende do dialogo
estabelecido entre historiador e colaborador, possuindo natureza interativa. Dessa maneira, ndo
ha como negar a parcialidade de qualquer documento produzido, sobretudo dos gerados a partir
da “conversa” entre pessoas que, muitas vezes, pertencem a geragdes distintas. Sendo assim,
devemos levar em consideracdo a intencionalidade do pesquisador durante a entrevista, o que
pode contribuir ou prejudicar a rememoragao do colaborador, pois o primeiro pode interferir na
realidade observada. Por isso, entendemos que o pesquisador deve buscar um “distanciamento”.
Um parametro a ser cuidado, em relagdo ao distanciamento, refere-se a evitar a selecdo de
depoentes-colaboradores que possam evocar lagos afetivos e sentimentos antigos ou atuais. O
foco de interesse do pesquisador também pode estar centrado em aspectos diferentes daqueles
relatados pelo colaborador e, conseqiientemente, fatos distorcidos (nomes, datas e
acontecimentos estabelecidos erroneamente) podem ser relevados, ndo como resultado de uma
postura displicente ou descuidada, mas, sim, como uma preocupagdo de como a historia ¢
reconstruida, reelaborada e interpretada pelo colaborador em seu esfor¢o de rememorar e dar
sentido aos momentos de sua vida. Em relagdo a estas ultimas consideragdes acerca de como ou
sobre o qué o colaborador relata o que julga ser um “fato”, segundo sua Otica e sob sua
perspectiva, e de como o memorialista vale-se desse relato. Como proceder, entdo, a vista de
informagdes conflitantes? A primeira consideragdo que nos parece pertinente ¢ ressaltar que a
fala do depoente ndo se constitui em “fato histdrico”, e isso ocorre, fundamentalmente, porque
nossa concepc¢do de Historia nos leva a, no minimo, questionar a existéncia de “fatos histéricos”
no sentido que lhes da a historiografia “classica”. Em decorréncia disso, preferimos usar a
expressdo “versdo historica”, que € o relato de uma perspectiva — individual ou coletiva — a
partir da qual se “v€” o “fato”. O equivoco no registro de um depoente ndo é, portanto, por nos



concebida como “incorre¢do”, mas como possibilidade de se aventar motivos e perspectivas que
levaram o depoente a fazer tal afirmacao.

“Equivocos” ou “lacunas” nos apontam para a necessidade de complementacdo das
informagdes obtidas para a formacao de um puzzle mais completo, menos lacunar. A consulta a
referenciais outros — orais ou escritos —, portanto, ndo pode nem deve ser negligenciada como
uma possibilidade de enfrentamento, pelo pesquisador, quanto ao modo como o colaborador
decidiu reconstituir suas memorias. Nunca como forma de checagem, de validagdo definitiva, de
atribuir o carimbo da certeza, mas como forma de complementagdo, esclarecimento,
compreensdo de perspectivas e possibilidades.

Ao se trabalhar com Historia Oral € necessario reconhecer duas de suas modalidades:
Historia de Vida e Historia Oral Tematica.

A Histoéria Oral Tematica estd vinculada ao testemunho e a abordagem sobre um
determinado assunto especifico. Ela ¢ um recorte da experiéncia de vida do colaborador e, ndo
obrigatoriamente, concorre com a existéncia de pressupostos ja documentados, fornecendo,
entdo, uma outra versdo historica. Esta modalidade ¢ a que mais se aproxima das solugdes
encontradas para a apresentagdo dos trabalhos analiticos em diferentes areas do conhecimento
académico, como nos alerta Meihy (2000), pois permite a articulagdo de didlogos com outros
documentos e bibliografia complementar, principalmente porque trabalha com questdes
externas, objetivas, factuais e tematicas e ndo com questdes que cuidem mais livremente de
impressdes e subjetividades, como a Historia Oral de Vida. Essa caracteristica também ¢
ressaltada por Joutard (2002) quando defende que tanto a documentacdo escrita quanto a
memoria s3o necessarias para a reconstitui¢do do passado.

Uma historia fundamentada so na memoria é pobremente cientifica e aquela
em que a memoria ndo se integra é descarnada, fria. Ndo é simples, mas é
preciso juntar as duas. JOUTARD, 2002)

A memoria do colaborador constitui-se como a primeira fonte para a Historia Oral,
manifestada na narra¢do. No entanto, a memdria € seletiva tanto no que € lembrado quanto no
que ¢ silenciado e esquecido. Kenski (s.d.), alerta que:

o que ¢ narrado é, praticamente, uma reconceitualiza¢do do passado de
acordo com o momento presente. As pessoas ndo tém, em suas memorias,
uma visdo fixa, estatica, cristalizada dos acontecimentos que ocorreram no
passado. Pelo contrario, existem multiplas possibilidades de construir-se
uma versio do passado e transmiti-la oralmente de acordo com as
necessidades do presente. E nesse momento, o da narrativa de uma versao do
passado, que as lembrancas deixam de ser memorias para tornarem-se
historias. (KENSKI, s.d., p. 109)

A memoria costura os tempos, ndo compreendendo com exatiddo suas passagens, € as
reminiscéncias sdo compostas para dar sentido a vida passada e presente. Para Thompson
(1998), composi¢cdo € o termo adequado, ainda que ambiguo, para descrever a constituicao das
lembrangas, pois compomos os dados de nossa memoria com signos e significados diferentes,
mas que traduzem nog¢des comuns ao grupo social ao qual pertencemos. Desse modo, selecionar
ou esquecer, divulgar ou silenciar sdo manipulacdes conscientes ou inconscientes, decorrentes
de fatores diversos que afetam a memdria, fazendo com que esta costure os fatos.

Segundo Portelli (1997), é comum os individuos agruparem as experiéncias vividas e,
em conseqiiéncia, suas lembrangas, em areas de significados (politicos, pessoais ou coletivos).
O autor explica que, num testemunho, o individuo pode agrupar acontecimentos que, para ele,
tiveram significados semelhantes, embora tenham acontecido em épocas distintas do ponto de
vista cronologico.

Conforme Orlandi (1999), o que “esta fora” da memoria ndo esta esquecido e nem foi
trabalhado, metaforizado, transferido. Esta sem significado, ndo favorecendo, assim, um “passar
a limpo” coerente do passado pelo colaborador sendo, portanto, “excluido” de sua memoria.

No entanto, as chamadas “distor¢des” da memoria também representam um recurso para
a Histéria Oral. Essas distor¢des favorecem a busca, por parte do pesquisador, de um
clareamento sobre essas passagens, entendendo o que levou a compreensdo distorcida de um
determinado fato. De acordo com Bosi (1987), a veracidade do colaborador ndo deve preocupar
tanto o pesquisador, pois os lapsos e erros nao sdo tdo graves, em suas conseqiiéncias, quanto as



omissdes da “Historia Oficial”. O escolhido para ser lembrado é o que ira perpetuar na historia
de vida de cada um dos individuos. O pesquisador devera estar atento quanto a sua participagao,
respeitando a posi¢do do colaborador, além de ter discernimento em relagdo a um processo
seletivo que se impoe envolvendo o rememorar. Pode-se ter o cuidado de verificar alguns dados
e datas, apenas com o interesse de entender melhor o contexto do que esta sendo narrado.
Algumas datas ou dados equivocados ndo causam conseqiiéncias desastrosas que possam abalar
a seriedade do trabalho.

Nesta situagdo, ainda, devemos considerar a necessidade — que temos julgado vital — de
compartilhar informagdes na produgdo de estudos em Histéria Oral. E na discussdo continua,
quando operam varias vozes, quando se fazem varias leituras, quando interagem varias
perspectivas que os trabalhos vém a luz e ganham em profundidade, oferecendo elementos para
a constituigdo de um cendrio cada vez mais elaborado, por ser dialoégico. Esse carater de
producdo coletiva — que deveria caracterizar todo fazer educacional — esta sendo efetivado pelo
grupo de pesquisa em Historia Oral e Educagio Matematica', no qual este trabalho estd
enraizado, tendo seus membros constitutivos como interlocutores freqiientes.

Na Histéria Oral Tematica, todos os individuos s3o agentes historicos e os fatos
lembrados sdo as substancias que constituem a historia. Desse modo, os fatos lembrados ou
esquecidos somente sobrevivem se fazem sentido para as pessoas e se tornam “fatos historicos”.
Dessa maneira, segundo Freitas (2002), ndo ha fonte oral falsa. Ainda,

a credibilidade da fonte oral ndo deve ser avaliada por aquilo que o
testemunho oral pode freqiientemente esconder, por sua inexatiddo para com
os fatos, mas na divergéncia deles, onde imaginacdo e simbolismo estdo
presentes. (FREITAS, 2002, p. 73)

A entrevista é apenas uma etapa inicial do projeto a ser desenvolvido sob a otica da
Historia Oral.

Conforme Joutard (1999), cada entrevista deve ser transcrita € o documento original é o
que esta escrito e corrigido. Para Meihy, como nos aponta Gattaz (1996), a entrevista deve
passar pelos processos de transcrigdo, textualizagdo e transcriagdo antes de se tornar um
documento valido para o historiador. Sobre estes processos trataremos a seguir.

Transposta a etapa das entrevistas e, conseqiientemente, da constitui¢do dos documentos
orais e escritos, o pesquisador precisa “arrematar” seu trabalho, o que sera feito de acordo com
seu referencial tedrico e com a finalidade de atingir seus objetivos.

Esse arremate, em pesquisas educacionais, ¢ entendido, comumente, como 0 momento
de efetuar analises e estabelecer consideragoes sobre o que foi apreendido por meio destas.

Para Garnica (2003), em investigacdes historiograficas, analisar ¢

esquadrinhar as multiplas perspectivas que, no caso da Historia Oral, os
depoimentos permitem perceber. E retracar cendrios, dar-lhes contorno a luz
do presente, dialogar com dados, perceber tendéncias no que se altera e no
que permanece. (GARNICA, 2003, p. 34)

Entretanto, em grande parte dos estudos tedricos sobre Historia Oral percebe-se que a
analise dos dados nd3o ¢ um consenso, ou seja, ha uma forte tendéncia de evita-la a partir dos
testemunhos coletados.

Porém, conforme os trabalhos de Kenski (s.d) e de Queiroz (1988), nota-se que a tarefa
do pesquisador ndo terminou como a descricdo dos testemunhos orais, pois estes nao sdo o
produto final da pesquisa e, sim, um “instrumento” passivel de analise.

A simples descri¢do do que foi contado ndo encerra o exercicio do
pesquisador. A andlise do que ele coletou vai depender das questoes que
procurava responder quando contactou os seus depoentes. Vai depender
também da qualidade das respostas obtidas e das situagoes observadas no

! Este grupo de pesquisa foi consolidado, em meados de 2002, no I Seminario de Pesquisa em Educacio
Matematica, ocorrido na UNESP de Bauru sob a coordenagdo do professor Antonio Vicente Marafioti
Garnica. Ele é composto por professores, alunos de graduacdo e de pos-graduagdo (mestrado e
doutorado). Nominalmente: Antonio Carlos Carrera de Souza, Antonio Vicente Marafioti Garnica, Carlos
Roberto Vianna Emerson Rolkouski, Gilda Lucia Delgado de Souza, Heloisa da Silva, Ivani Galetti, Ivete
Maria Baraldi, Luzia Apso, Maria Ednéia Martins, Marisa Resende Bernardes, Rosinete Gaertner e Silvia
Regina Vieira da Silva.



transcurso da entrevista. Ndo existindo uma linha especifica, determinada a
priori, para a andlise das memorias dos professores, as possibilidades de
andlise vdo depender, basicamente, do folego tedrico do pesquisador, sua
capacidade de reflexdo e de interpretagdo do que estd ocorrendo na prdatica
dos professores a luz de teorias que melhor expliquem o problema.
(KENSKI, s.d., p. 110)

Sendo assim, a analise dos testemunhos, em sua forma escrita, faz-se possivel — e até
mesmo necessaria — em Historia Oral. Como descrito por Garnica (2003), a analise ndo € o
julgamento dos testemunhos ou dos colaboradores ¢ nem tdo pouco a maneira de se “estabelecer
verdades e preencher — em definitivo — as lacunas da memoria e da historia. Trata-se de
inventariar possibilidades que outras pesquisas poderdo levar a frente.”

Em Educag¢do Matematica, nos trabalhos apontados por Garnica (2003), verificaram-se
maneiras distintas de procedimentos de analise dos dados. Observamos que ndo existe, ainda,
um delineamento preciso para esta tarefa, se € que isto se faz necessario.

No entanto, parece ficar evidente que a utilizagdo de fontes escritas para auxiliar no
esclarecimento e preenchimento de lacunas dos testemunhos orais ¢ necessaria, fornecendo
também ingredientes para a composi¢@o do cenario que esta sendo retragado.

De modo geral, com base em Garnica (2003), podemos afirmar que a analise de dados
numa pesquisa em Educagdo Matematica, utilizando a Histéria Oral como metodologia, pode
ser caracterizada como a forma de interpretar/identificar evidéncias ou tendéncias. Estas
evidéncias ou tendéncias podem ser entendidas como os tragos “mais visiveis”, segundo o
pesquisador e seu grupo, do cenario em composi¢do e que, juntamente com outros registros
escritos, fornecerdo subsidios para o pesquisador encaminhar respostas para suas questdoes. Sao
os aspectos divergentes e/ou convergentes, as lembrangas e/ou os esquecimentos presentes nos
testemunhos dos colaboradores que apontam quais sdo os elementos essenciais para o esbogar
de compreensoes e, a partir destas, de uma versao historica.

Adotando a Histéria Oral como metodologia de pesquisa para o nosso trabalho,
seguimos alguns passos para o seu desenvolvimento. Tivemos como colaboradores professores”
de Matematica da regido de Bauru que estavam em exercicio do magistério nas décadas de 1960
e 1970 em escolas de ensino fundamental ou médio, devido a nossa questdo diretriz, esbogada
na introducdo. Este periodo foi escolhido, principalmente, por compreender uma época em que
ndo havia centros (faculdades ou universidades) de formacao de professores de Matematica em
Bauru ou cidades proximas. Também ressaltamos que a regido de Bauru foi escolhida porque é
a que esta diretamente ligada a nds, seja pela nossa naturalidade ou pela formagao profissional.

Coletamos o depoimento de oito professores de matematica. Realizamos a entrevista,
gravando-a em fitas cassetes de audio. Assumindo que a Historia Oral concretiza-se somente
quando chega ao texto, apos a etapa da entrevista e da formag@o de arquivos, houve o processo
de transcrigdo e textualizacdo das entrevistas que nos forneceu um corpo documental a ser
trabalhado.

A transcricdo (ou de-gravagdo) de cada entrevista consistiu na passagem literal e
rigorosa das palavras da fita para o papel. Essa passagem foi bastante demorada e exaustiva.
Esse documento produzido foi também enviado aos colaboradores para conferéncia. No
processo de textualizagdo, passou-se a uma narrativa na qual pretendemos conservar “a voz” do
colaborador, embora articulada pelo pesquisador. As perguntas e todas as nossas intervengoes
foram incorporadas a fala do entrevistado, com a finalidade de tornar essa textualizagdo um
texto mais fluente, muitas vezes, reorganizado e, em todos os casos, livres dos vicios da
oralidade.

Nas textualizagdes procuramos ordenar o texto de forma que ficasse evidenciado o eixo
tematico do trabalho em desenvolvimento. Desse modo, nossa articulagdo baseou-se na
periodizagdo e na contextualizagdo socio-politica e economica da histdria contada, de maneira
que fossem destacadas caracteristicas da formagao profissional, da atuagdo docente, da vivéncia
durante o regime militar e da importancia de Bauru no ambito da Educagdo Matematica. Nos

2 Ana Maria Cardoso Ventura, Antonio Augusto Del Preti, Jodo Linneu do Amaral Prado, Milton de
Oliveira, Miriam Delmont, Rubens Zapater, Vera Macario, Vilma Maria e Silva Novaes da Conceigao.



textos, em notas de rodapé, procuramos explicitar informagdes adicionais sobre determinadas
citagdes como, por exemplo, nomes de professores, de escolas, de cidades e outras
caracteristicas proprias da regido em questdo, que julgamos necessarias para situar o leitor.
Apos essa etapa, enviamos os textos para a conferéncia pelo depoente.

Encerrada a conferéncia, que consistiu na alteracdo, retirada ou acréscimo de alguns
dados, ou até mesmo na textualizagdo refeita, fizemos as corre¢ées dos textos e novamente
enviamos para os colaboradores apreciarem. Esse processo enriqueceu esses documentos
escritos e, assim, a textualizacao final da entrevista, de nossa autoria, passou a ter como co-autor
o colaborador. Depois da conferéncia, quando definitivamente aprovado o texto, os
colaboradores nos cederam o direito de utilizagdo do documento. A textualizacdo confeccionada
¢ apresentada integralmente no corpo do trabalho de doutorado.

Ultrapassado o momento das entrevistas e, conseqiientemente, as etapas de registro,
comegamos a identificar/interpretar tendéncias relacionadas a nossa pergunta diretriz.

Salientamos que em nosso trabalho de pesquisa todo foi dividido em trés volumes, com
o intuito de apresentar as textualizagdes integrais dos depoimentos, num dos volumes. Nos
outros dois apresentamos o estudo bibliografico referente as tendéncias detectadas e as
defini¢cdes de Historia Oral. No entanto, neste artigo, apresentamos as tendéncias com recortes
das textualizagdes com o objetivo de ilustrar como estas foram constituidas e percebidas nos
depoimentos.

TENDENCIA 1: OS TRILHOS DE BAURU, PARA ONDE NOS LEVAM?

Nossa trama desenvolve-se a partir da cidade de Bauru. Ela entrelaca outras cidades:
Jau, Pederneiras, Botucatu, Sao Carlos, Duartina, Piratininga... . Demos o nome, portanto, a essa
unidade de enredo de “a regido de Bauru”, apoiando-nos em Arruda (2000) que afirma que a
regido ¢ um espago geografico atravessado pela historia que o institui enquanto referencial para
os proprios homens. “(...) A regido ndo existe a priori, € resultado de uma série de
representagdes que possuem historicidade.” (ARRUDA, 2000, p. 24)

A “regido de Bauru” ndo nos remete a um recorte geografico ou economico especifico e
instituido, nem a um agrupamento de elementos naturais com caracteristicas comuns. A regido ¢
um contexto, uma paisagem elaborada por nossos olhos ¢ mentes, carregada de lembrancas e
significados.

Por muito tempo, a Unica, mais vantajosa e segura maneira de se chegar a Rio Claro,
seja partindo de Bauru, Pederneiras ou Jat, era a ferrovia. Pelos trilhos da Paulista, depois
FEPASA, viajaram diversos educadores, parte da historia da Educagdo Matematica da regido de
Bauru, que tiveram sua formagdo em Rio Claro. Esses mesmos trilhos levaram para outras
regides do Oeste ou para Sdo Paulo outros tantos educadores matematicos. Infelizmente, os
trilhos da regido de Bauru ndo representam mais um caminho para a Educagdo Matematica.
Estdo fadados a iniciativa privada e ao transporte de cargas.

Iniciei minha graduag¢do em Ciéncias em 1968 — na FAFIL — e terminei em
1970. Eu viajava todo dia de Pederneiras a Bauru de trem, pois naquela
época ele funcionava e era um transporte barato. Tinha uma carteira
quilométrica que era mais barata ainda: comprava-se um determinado
numero de quilometros e ia-se abatendo o quanto se andava. O trem ndo se
atrasava e era pontual, carro quase ninguém tinha e ir de onibus era muito
mais caro. Desse modo, o transporte ferroviario contribuiu muito, no inicio
da carreira, até eu juntar dinheiro para comprar um carro. (Professora Ana
Maria)

Em nosso trabalho, foi possivel realizarmos um pequeno resgate historico do papel das
ferrovias brasileiras que costuraram a regido de Bauru (Companhia Paulista, Noroeste e
Sorocabana), descrevendo algumas de suas caracteristicas com o objetivo de tragar um esbogo
do que as linhas férreas representaram para os educadores que as utilizavam, inclusive
interferindo no cotidiano das pessoas, ditando tempos, horarios e espagos.

Fiz meu gindsio em Duartina e, em 1955, apos quatro anos, vim para Bauru
para fazer o colegial. Saia de Duartina as quatro horas e trinta e sete
minutos da manhd, com um trem, chegava em Bauru as seis horas e



caminhava até a escola Ernesto Monte. Assistia as aulas das sete ao meio dia
e depois, novamente, descia para a estagdo ferrovidria e esperava o trem, até
uma e meia, duas horas. Chegava em casa, entrava no bar para trabalhar,
saia as dez, dai ia dormir. (Professor Antonio Augusto)

Nossas informagdes sobre a ferrovia vieram do estudo de bibliografia especifica, da
pesquisa virtual (Internet) e da tradigdo oral de nossos familiares, conhecidos e professores
entrevistados.

Esse tema — a ferrovia em Bauru — apresentou-se de forma significativa nos
depoimentos coletados para essa nossa pesquisa e obrigou-nos a delinear e aprofundar
conhecimentos e referéncias sobre ele. Percebemos, entdo, que sem a ferrovia, o tragado da
Educagdo Matematica na Regido de Bauru seria diferente, pois a formagao profissional dos
professores envolvidos nessa pesquisa e, conseqiientemente, de tantos outros que foram seus
alunos e alunos de seus alunos, seria, praticamente, impossivel.

TENDENCIA 2: CADES - CAMPANHA DE APERFEICOAMENTO E
DIFUSAO DO ENSINO SECUNDARIO

Na década de 1950, com a criagdo do Ministério da Satide, o Ministério da Educagao e
da Satde Publica passa a se chamar Ministério da Educacdo e Cultura — MEC. Vinculado a esse
ministério existia a Diretoria do Ensino Secundario, dirigida por Armando Hildebrand que, em
sua formagdo, recebeu influéncia de Anisio Teixeira ¢ Lourengo Filho, responsaveis pelo
movimento intitulado Escola Nova, que foi o demarcador de aguas entre “escola nova” e
“escola tradicional”. No documento-mestre desse movimento — Manifesto dos Pioneiros de
1932 — transparece a importacdo, da Europa e dos Estados Unidos da América, de métodos e
técnicas de ensino contrapondo-se aos contetdos, bem como a dissociacdo entre educacdo e
economia, instituindo-se uma visdo extremamente otimista que pretendia a reconstrucao social
pela educagio.

No governo getulista pregava-se a corrida a modernizacdo e a industrializagdo e,
conseqiientemente, a necessidade de elevar os padrdes existentes a condicdo de padroes
normais, ou seja, se fazia urgente, com o sentido de emergéncia real, completar as competéncias
do ensino médio. As escolas surgiam e era imperioso treinar os professores até entdo leigos.

Na década de 1950, surgem, entdo, diversos projetos dentre os quais destacamos a
CADES, criada na gestdo de Hildebrand na Diretoria do Ensino Secundario e no governo de
Getuilio Vargas, a partir do Decreto n°® 34.638, de 14 de novembro de 1953. A CADES tinha o
objetivo de difundir e elevar o nivel do ensino secundario, ou seja, tornar a educagdo secundaria
mais ajustada aos interesses e necessidades da época, conferindo ao ensino eficacia e sentido
social, bem como criar possibilidades para que os mais jovens tivessem acesso a escola
secundaria.

Nas décadas de 1950 e 1960, prestou servigos a educacao brasileira realizando cursos de
treinamento para professores do ensino secundario, jornadas de diretores, simpoésios de
orientacdo educacional, encontros de inspetores do ensino secundario, cursos para secretarios de
estabelecimentos de ensino, bem como divulgando publicacdes, entre elas a “Revista da Escola
Secundéria”.

A época havia as Inspetorias Seccionais do Ensino Secundério espalhadas por todo o
pais: instancias menores, responsaveis pela administragdo do ensino nas cidades, e subordinadas
as Secretarias Estaduais da Educagdo. A partir de 1956, nessas inspetorias seccionais, foram
oferecidos os cursos intensivos de preparagdao aos exames de suficiéncia que, de acordo com a
Lei n® 2.430, de 19 de fevereiro de 1955, conferiam aos aprovados o registro de professor do
ensino secundario e o direito de lecionar onde ndo houvesse disponibilidade de licenciados por
faculdade de filosofia. Esses cursos, geralmente, tinham a duracdo de um més (janeiro ou julho)
e eram elaborados a fim de suprir as deficiéncias dos professores, até entdo leigos, referentes
aos aspectos pedagogicos e aos conteudos especificos das disciplinas que iram lecionar ou que
ja lecionavam.

As aulas e obras de Malba Tahan exerceram grande influéncia e foram muito
significativas para os professores de Matematica, lecionou por oito anos pela CADES.



A cada ano o curso de suficiéncia da CADES era numa cidade diferente. Em
um ano foi em Itapetininga, em outro havia sido em Bauru e em outro em
Campinas. As cidades eram escolhidas conforme a necessidade da regido e,
porque, naquele tempo, existia em Itapetininga, Aracatuba e em Bauru, as
Inspetorias do Ensino Secundario. Estas eram as representa¢oes do MEC e,
entdo, nas cidades onde existiam, realizava-se o curso para o exame de
suficiéncia. As maiores cidades das regides como Sdo Carlos, Prudente
também eram escolhidas. Era muito grande o numero de pessoas que
queriam fazer o curso e juntavam-se, numa cidade, de seiscentos a setecentos
professores. Esses cursos oferecidos pela CADES foram excelentes. (...)em
1960, tive como professor de Didatica Geral um cidaddo extraordindrio:
Julio César de Mello e Souza, o Malba Tahan. Tive o prazer de conviver com
ele, morando inclusive no mesmo hotel, um més e meio. Ele foi o professor de
Didatica Geral e, no nosso caso, de Didadtica Especifica. Também destaco
que, como professor de conteudo matemadtico, tive aulas com Silvio
Venturoli. (Professor Rubens Zapater)

TENDENCIA 3: RETRACOS DE UM CENARIO: OS ANOS 60 E A
MATEMATICA MODERNA

“Na decada de 1960, comego da de 70, comecou o movimento da
Matematica Moderna, que inclusive foram o Benedito Castrucci e o Osvaldo
Sangiorgi que introduziram aqui no Brasil. Percebi que houve alguma
modificagdo no ensino de Matemdatica. E eu acho que se perdeu muito tempo
em ficar ensinando conjuntos para os alunos. Eu mesma cai nesse erro. Eu
achava bonito, interessante, entdo ficava ensinando detalhadamente a teoria
dos conjuntos. Eu poderia ter sido mais rapida com aquilo e deveria ensinar
outras coisas mais uteis. Eu achava lindo aquela teoria dos conjuntos e os
alunos pagaram, principalmente os da quinta série. Perdemos muito tempo.”
(Professora Vera)

No Brasil, o Movimento da Matematica Moderna ocorreu em momento socio-politico-
economico bastante conturbado. Nas décadas de 1960 e 1970, o Brasil sofria com uma
economia instavel resultante da desaceleragdo na producdo das induastrias nacionais, da
consolidagdo de empresas multinacionais e do crescente endividamento externo. Um forgoso
siléncio foi imposto pelo regime militar implantado em 1964. Como uma forma mista de idéias
importadas de outros paises e uma sintese de diferentes premissas feitas pelos proprios
educadores matematicos brasileiros, o Movimento da Matematica Moderna mostrava uma
Matematica neutra e isenta de aspectos que pudessem favorecer uma analise critica do cotidiano
vivenciado por alunos e professores, contribuindo, pela conivéncia, com os desmandos do
regime e impedindo que as experiéncias realizadas até entdo fossem avaliadas e compreendidas
em profundidade até mesmo pelos seus protagonistas.

Baseados no trabalho de Burigo (1989), afirmamos que a moderniza¢do do ensino de
Matematica, “importada” e adaptada de discursos estrangeiros, no Brasil, deu-se de forma
fluida. Isso ocorreu devido a consonéncia com o discurso oficial identificado como progressista,
refletindo, assim, um cenario nacional que valorizava a ciéncia como fator de progresso, numa
economia em processo acelerado de internacionalizacdo, cada vez mais carente de mao de obra
tecnologica especializada.

Entendemos que a linguagem oficial era a adotada para a Matematica Moderna que,
questionando o “tradicional”, pretendia impulsionar a formagdo de ‘“cidaddos modernos”,
operdarios melhor preparados. Em nenhum momento a funcgdo social e politica do ensino de
Matematica foi colocada em evidéncia.

Desse modo, a Matematica Moderna, embora nunca tenha sido explicitamente adotada
como politica educacional do Estado, foi amplamente divulgada e incorporada aos curriculos
escolares (via livros didaticos) sem maiores resisténcias oficiais ou por parte de alunos,
professores e pais. Mesmo dentro do territorio brasileiro, houve problemas quanto a utilizagdo
das idéias da Matematica Moderna, pois o principal agente divulgador, o GEEM, era um 6rgao
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paulista, ou seja, pertencia a um dos estados economicamente mais poderosos, € com
institui¢des de formagdo especifica para professores mais bem estruturadas em comparagido aos
outros estados (ainda que a necessidade de formagdo pela CADES aponte que, mesmo em Sao
Paulo, a oferta dessas institui¢des era ainda insuficiente). Dessa maneira, como balizar a
viabilidade da implantacdo da Matemdatica Moderna entre Sdo Paulo e os demais estados do
pais?
Em nosso trabalho, os professores depoentes expressam claramente a sensacdo de
“perda de tempo” relacionada ao trabalho com a Matematica Moderna.
“A decadéncia educacional era sentida dentro da escola. Nos, professores,
protestavamos, mas o que a gente falava ndo encontrava eco. Infelizmente, a
gente estava aqui e as decisoes estavam la. Em Matematica, por exemplo, de
repente criaram uma tal de Matematica Moderna. Entdo, comegava-se
ensinar Teoria dos Conjuntos e ndo dizia para que servia, no primeiro dia de
aula dava Teoria dos Conjuntos, de repente parava e voltava na Matematica
tradicional e ndo fazia ligacdo nenhuma para que servia aquela teoria para
o ensino da Matematica. Isso perdurou por muitos anos e perdemos muito
tempo com essa coisa.” (Professor Milton)

TENDEN(;IA 4: OS ANOS 70 E A LEI DE DIRETRIZES E BASES DA
EDUCACAO NACIONAL -5.692/71

Até 1971 vigorava a Lei n® 4024/61, estabelecendo as Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional referentes aos niveis de ensino do pré-primario ao superior. Os curriculos ndo eram
rigidamente padronizados, admitindo-se uma certa variedade, segundo as preferéncias dos
estabelecimentos em relacdo as matérias optativas. O sistema de ensino era dividido em
primario (quatro séries) ¢ ensino médio (quatro séries do ginasial e trés do colegial). A
passagem do ginasial para o colegial ndo era automatica, existindo a selecdo através de exames
de conhecimentos (exames de admissdo). O mesmo acontecia do primario ao gindsio. O ginasio,
nessa época, era profissionalizante (industrial, comercial, agricola e normal). Com a Lei
5.692/71, o sistema de ensino ficou estruturado em primeiro grau (oito séries) e segundo grau
(trés séries), em regra geral. O ensino de segundo grau tornou-se todo ele profissionalizante.

Nessa época, década de 1970, tivemos que estudar as leis de diretrizes e
bases, os guias curriculares que comegaram a chegar com a lei 5.692. Essa
lei implantou os cursos profissionalizantes, que também foram um engodo.
Cada escola dizia que tinha um curso profissionalizante disso ou daquilo e
na realidade ela ndo estava equipada para nenhum. (Professora Miriam)

Com a nova estrutura do ensino, agora dividido em primeiro e segundo graus, surge a
necessidade de planejamento. Os contetidos de cada disciplina e de cada série passam a ser
determinados pelas Secretarias Estaduais de Educagdo, mas cada escola, cada professor deveria
planejar.

Os conteudos de Matematica que deveriam ser estudados vinham no Diario
Oficial, ou seja, existia um programa estabelecido, que depois foi extinto, e
nos, os professores de Matemdtica, tivemos que passar a fazé-lo na escola: o
planejamento. Isso aconteceu na década de 1970, depois da lei 5.692/71. A
federacdo permitiu que o planejamento fosse mais regional e passaram,
entdo, a existir guias e propostas estaduais. (Professora Vera)

Esse periodo, também, ficou marcado para os professores como o de desvalorizacdo da
profissao.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a intengdo de arrematarmos nosso trabalho, esbogamos algumas consideragoes
sobre formagdo de professores e destacamos tracos proprios da Regido de Bauru que podem ser
claramente detectados a partir dos relatos de nossos colaboradores.

Comegamos esta nossa investigacdo indagando sobre a formagdo do professor de
Matematica, numa época em que ndo existia, na cidade de Bauru ou numa localidade préxima,
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centros formadores, isto é, “instituicdes” responsaveis tanto pelo processo de discussdo de
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conhecimentos especificos e pelo desenvolvimento das competéncias didatico-pedagogicas do
professor, quanto por focar ingredientes tedricos que suscitassem discussoes relativas a ética e a
pratica profissional. Nao havia, também, um “locus” no qual o professor em exercicio no
magistério pudesse discutir sua pratica a luz da teoria e vice-versa.

Em nosso movimento de inquérito, no entanto, nos defrontamos, primeiramente, com
“momentos” de formagdo de professores. Esses momentos, muitas vezes, se caracterizaram em
situagdes remediais que viabilizavam a regulamentagdo da pratica do professor a partir de uma
pratica ja existente, ou seja, encontramos mecanismos que oficializavam o fazer docente de
quem ja estava atuando como professor, independente de sua formagao inicial.

Ao longo da pesquisa, percebemos que essa formacgdo inicial do professor de
Matematica, especificamente na época e na regido abordadas, deu-se na pratica cotidiana de
uma sala de aula. Muitas vezes norteando-se pela pratica de seus antigos professores, os
docentes ministravam suas aulas tal como foram por eles vivenciadas anteriormente:
(re)articulavam suas posigoes de alunos. Muitos dos conceitos matematicos que precisaram
ensinar, aprenderam sozinhos, “perguntando aqui e ali”.

Muitos professores sairam do Curso Normal e foram direto para a sala de aula de
Matematica, tendo que adquirir conhecimento na pratica e na ajuda de outros professores tidos
como gabaritados, alguns deles figurando dentre os poucos com formagao superior especifica.

O trabalho de Bernardo (1986) nos mostra que a formagdo do professor surgiu no ensino
superior como um apéndice, inicialmente por for¢a da lei. Dessa maneira, entendemos que a
necessidade de um diploma para “oficializar” a pratica docente também se fez devido a forca da
lei, principalmente da 5.692/71, que obrigava o Estado a uma intensificagdo de esfor¢os quanto
a “formacdo” do professor secundario. A faculdade surge, para alguns professores, como uma
possibilidade/necessidade para o cumprimento de formalidades, apenas para regularizar a
situagcdo de quem ndo possuia formagao especifica para as aulas que ministrava. Primeiramente,
no inicio da década de 1970, surgem os cursos de Licenciatura (curta) em Ciéncias. Alguns anos
mais tarde, surgem as Habilitagdes, que complementariam a licenciatura curta e que dariam
direito legal para o exercicio da docéncia no ensino secundario.

Concomitantemente, surgem os conhecidos “cursos vagos”, cujas atividades, realizadas
nos finais de semana, era contra-opcao aos cursos de Licenciatura em Ciéncias com Habilitagdo
em Matematica, com a duracdo de quatro anos e com aulas presenciais durante toda semana.
Parece-nos “natural” a procura por esses cursos para uma “formalizacdo” que se aparta de uma
“formagdo”. A pratica que o professor exercia — e que muitas vezes inviabilizava sua formagdo
em cursos regulares — poderia ser tida, entdo, como suficiente para essa mesma pratica, sO
restando ao professor a adequacdo as exigéncias formais.

Os professores de Matematica na Regido de Bauru, com algumas excegdes, possuiam
como possibilidade de formacdo, na época considerada, a Escola Normal, a CADES e,
posteriormente, os cursos de Licenciatura em Ciéncias (regulares ou “vagos”) das faculdades
privadas. Essa constatagdo vem num sentido quase contrario aquele que estabelece uma
importancia — que agora podemos ter como mitica, a0 menos para o interior do Estado de Sdo
Paulo — das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras no que diz respeito a formagdo dos
professores de Matematica. Nao bastassem as versoes estabelecidas pelas memorias de nossos
depoentes, ha o trabalho de Bernardo (1986) a considerar que a mais profunda inspiragdo para
os programas de formagdo de professores, o germe das Licenciaturas em Matematica, esta
radicada nas Escolas Normais, uma estrutura educacional que, no Brasil, se constitui em meados
do século XIX. A constitui¢ao de nossa primeira universidade — a Universidade de Sdo Paulo —,
em 1934, contribui de modo menos significativo para essa formacdo. Dois de nossos depoentes
sio formados em Licenciaturas especificas. E interessante ressaltar que eles caracterizam uma
excecdo no panorama, longe de serem a regra. As Licenciaturas em Matemdtica foram
instituidas em localidades distantes da regido de Bauru, a julgar que isso ocorre numa época em
que o transporte era deficitario e as condi¢des de vida dificultavam — mais do que hoje — o
acesso a esses locais.

Como nos alerta Cury (2001), os alunos, em qualquer nivel de ensino, sdo influenciados
pelas opinides e posturas de seus professores. Dessa maneira, os professores colaboradores de
nossa pesquisa assumiram concepgdes sobre a Matematica e seu ensino a partir de suas
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experiéncias enquanto alunos. Estes professores, em geral, atuando até a década de 1980,
estenderam essas idéias a outros tantos alunos, muitos dos quais, hoje, atuam como docentes em
cursos de formagdo de professores de Matematica. Portanto, também podemos pensar nesse
conjunto de fazeres, historicamente situado, que moldam a pratica docente quando nos
referimos & formacao do professor.

Palavras-chaves: formacao de professores, historia oral, educagdo matematica
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