EDUCACAO FiSICA ESCOLAR: LIMITES E POSSIBILIDADES
DE UMA PRATICA INCLUSIVA

Régis Henrique dos Reis Silva — UFSCar/GEPEFI/FAEFI/UFU
Sonia Bertoni Sousa — UFSCar/GEPEFI/FAEFI/UFU
Maria Helena Candelori Vidal — UFU/GEPEFI/FAEFI/UFU

Resumo

Este trabalho ¢ produto de estudos e palestras realizados pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educagdo Fisica Inclusiva, da Faculdade de Educacgdo Fisica, da Universidade Federal de
Uberlandia (GEPEFI/FAEFI/UFU). A questdo central do estudo ¢ discutir qual o papel da
Educacao Fisica Escolar, diante do paradigma da Inclusdo? Para isto faz-se necessario abordar
também as seguintes questoes: a) quais os principios que orientam a Educagdo Especial; b) em
relacdo a Educacdo Inclusiva, quais os fatos e correntes de pensamento, vém orientando o seu
desenvolvimento; ¢) o que t€ém mostrado os dados estatisticos brasileiros, quanto a inclusdo das
Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (PNEEs) na rede de ensino publico e/ou
privado; e d) quais os caminhos percorridos pela area da Educagdo Fisica diante das PNEEs. A
metodologia utilizada para realizacdo do estudo foi o levantamento bibliografico e para analisar
os dados utilizamos o processo hermenéutico-critico, que consiste na abordagem critica dos
resultados obtidos pela analise interpretativa. Apos a realizagdo do estudo pudemos verificar
que a Educacdo Fisica Escolar, precisa repensar sua organicidade escolar, envolvida em uma
pratica socio-politico-pedagodgica capaz de materializar-se como Inclusiva.

Abstract

This work is product of studies and lectures carried through for the Group of Studies and
Research in Inclusive Physical Education, of the College of Physical Education, the Federal
University of Uberlandia (GEPEFI/FAEFI/UFU). The central question of the study is to argue
which the paper of the Pertaining to school Physical Education, ahead of the paradigm of the
Inclusion? For this one becomes necessary to also approach the following questions: which the
principles that guide the Special Education; b) in relation to the Inclusive Education, which the
facts and chains of thought, come guiding its development; c¢) what they have shown the
Brazilian statistical data, how much the inclusion of the People with Educational Necessities
Special in the net of public and/or private education; e d) which the ways covered for the area
of the Physical Education ahead of the People with Educational Necessities Special. The
methodology used for accomplishment of the study was the bibliographical survey and to
analyze the data we use the hermeneutic-critical process that consists of the critical boarding of
the results gotten for the interpretative analysis. After the accomplishment of the study we
could verify that the Pertaining to school Physical Education, needs to rethink its pertaining to
school, involved organized in one practical partner-politician-pedagogical capable one to
materialize itself as Inclusive.

INTRODUCAO

Este trabalho ¢ resultado de estudos e palestras realizadas pelo Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educagdo Fisica Inclusiva, da Faculdade de Educagdo Fisica, da Universidade
Federal de Uberlandia (GEPEFI/FAEFI/UFU), que desde dezembro de 2002, t€m reunido
educadores da area de Educacdo Fisica, que se preocupam com a questao da inclusdo escolar
das Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais' (PNEEs), mais precisamente, com a
inclusdo desse alunado nas aulas dessa disciplina escolar.

! Na érea educacional vem-se utilizando diferentes denominacdes, como, Pessoas Deficientes, Pessoas
Portadoras de Deficiéncias e Pessoas Portadoras de Necessidades Especiais, porém, a que tem prevalecido



A inclusdo, para autores como Stainback; Stainback (apud DORE, et al 1997), Sassaki
(1998), Mantoan (1998), Mittler (1999), Carmo (2001) trata-se de um novo paradigma, e
consequentemente traz de maneira geral reflexdes sobre a Educagdo/Educacao Fisica Escolar.

Conforme, Mendes (2002) a politica de inclus@o surgiu nos Estados Unidos da América
(EUA), a partir, da segunda metade dos anos 70, visando inserir ndo sé as Pessoas com
Deficiéncia (PD), mas todas as PNEEs, “excluidas” da escola e sociedade.

No Brasil, essa perspectiva tomou impulso nos anos 90, e provavelmente fard parte das
discussdes educacionais nas primeiras décadas do século XXI.

Diante disso, levantamos o seguinte questionamento: Qual o papel da Educacdo Fisica
Escolar, diante do paradigma da Inclusdo?

Para responder a esta indagagdo discutimos também as seguintes questdes: a) quais os
principios que orientam a Educacdo Especial; b) em relagdo a Educacao Inclusiva, quais os fatos
e correntes de pensamento, vém orientando o seu desenvolvimento; ¢) o que tém mostrado os
dados estatisticos brasileiros, quanto a inclusdo das PNEEs na rede de ensino publico e/ou
privado; e d) quais os caminhos percorridos pela area da Educagdo Fisica diante das PNEEs.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como bibliografico.

Alguns procedimentos metodologicos mais especificos foram necessarios no sentido de
viabilizar o desenvolvimento desse trabalho, como forma de melhor encaminhar o processo de
obteng¢do ¢ andlise das informacdes referentes ao objeto de estudo, assim procedemos: a)
identificamos e selecionamos na literatura da area da Educacdo, Educacdo Especial e Educacdo
Fisica, estudos (dissertagdes e/ou teses e artigos) que versavam sobre o tema”; b) discutimos no
ambito do GEPEFI, os textos selecionados na literatura das areas citadas anteriormente; c)
levantamos e analisamos os principios que orientam a Educacdo Especial; d) verificamos e
analisamos os fatos e correntes de pensamento, que vém contribuindo para a propagacao do
paradigma da Inclusdo, no Brasil; ¢) levantamos e analisamos os dados estatisticos divulgados na
home-page, do Ministério da Educagéo e Cultura (MEC), relativos a inclusdo das PNEEs, na rede
de ensino brasileiro; e f) analisamos o papel que vém sendo desenvolvido pela Educagdo Fisica
Escolar, diante do paradigma da Inclusao.

Para o estudo da bibliografia selecionada elegemos algumas categorias de analise, tendo
em vista as articulacdes existentes entre elas. Consideramos, principalmente, as categorias da
totalidade, do logico e do historico, da contradicao, e do abstrato e o concreto’.

O processo de analise utilizado por nés, foi o hermenéutico-critico®, que consiste na
abordagem critica dos resultados obtidos pela analise interpretativa.

¢ a denominagdo: Pessoa com Necessidades Educacionais Especiais, por isso, utilizaremos essa
denominacao nesse estudo. Entendemos que essa expressao parte de uma concepgao de educagdo que ndo
se restringe a instituicao escolar ou a escolarizagdo, mas refere-se a pessoa humana em suas relagdes na e
com a sociedade.

2 Os estudos identificados e selecionados na literatura das areas citadas anteriormente e que se referem ao
tema tratado, foram: Doré et al (1998), Mendes (2002), Mantoan et al (1997) Saint-Laurent (1997),
Sassaki (1997); Guiraldelli Janior, (1988), Mittler (1999), Stainback; Stainback (1999), Dalbério (2000).
Carmo (2001 e 2002), Sousa (2002a), Sousa (2002b), Revista Integracdo (2002), e Declaragdo de
Salamanca (1994).

3 Entendidas como graus de desenvolvimento do conhecimento e das praticas sociais, as categorias sdo
formas do pensamento que expressam termos mais gerais, permitindo ao homem representar
adequadamente a realidade. S2o reflexos do mundo objetivo, generalizagdes de fendmenos e processos
que existem fora da nossa consciéncia. Consideradas no seu conjunto, as categorias do materialismo
dialético expressam as leis mais gerais do desenvolvimento do mundo objetivo. Desta forma, tém todas
elas conteudo objetivo. (KOPNIN, 1978)

* Conforme Gamboa (1998), a analise do processo hermenéutico-critico consiste no seguinte: depois de
esquematizar os conteudos explicitos no referencial teoérico, a partir, do conteutdo do estudo e de



RESULTADOS

Em relacdo aos principios que orientam a Educac¢do Especial podemos dizer que
historicamente, apresentam trés momentos distintos: o da normalizagdo, o da integragdo ¢ o da
inclusdo. O principio da inclusdo, todavia, ndo ¢ especifico da Educacéo Especial.

O principio da normalizagdo iniciou-se na Dinamarca, em 1950, tendo sido
contemplado na legislacdo desse pais em 1959. Baseia-se na idéia de que individuos com
deficiéncia t€m direito de usufruir de condigdes de vida o mais normais possivel, o mais
similares as condi¢des das outras pessoas. Nao se trata de normalizar as pessoas, mas sim o
contexto em que se desenvolvem. Segundo Carmo (1998) esse principio dissemina a idéia da
possibilidade de igualar o desigual.

Num segundo momento, em 1970, surgiu uma outra fase, quando se passou a valorizar
o principio da integracdo. A terceira fase apareceu em 1975, demarcada pelo principio da
inclusdo, que visa integrar ndo so6 as pessoas com deficiéncia, mas todos os alunos anteriormente
excluidos, das escolas regulares.

Os principios da integragdo e inclusdo tém sido, atualmente, os eixos das discussdes em
congressos, seminarios, eventos ¢ publicacdes na area da Educagdo Especial, por estudiosos e
pesquisadores, tanto em nivel nacional quanto internacional.

Assim, procuramos abordar mais especificamente sobre a integracao e inclusao.

Em relagdo aos termos de integracdo e inclusdo, constatamos que apresentam
significados semelhantes no diciondrio da lingua portuguesa. A integragdo ¢ definida como uma
acdo ou politica que visa integrar em um grupo as minorias raciais, religiosas, sociais, e o ato de
integrar implica juntar-se, tornando-se parte integrante; reunir-se, incorporar-se. Incluir figura
como inserir e introduzir e inclusdo, como o ato ou efeito de incluir. Assim, as defini¢des dos
dois termos contidas no dicionario ndo apresentam diferengas significativas. Ambas remetem a
idéia de insercao e jungdo.

Contudo, verificamos, a partir da revisdo de literatura, que, apesar de ndo existir uma
unica definicdo a respeito do que vém a ser integragdo e inclusdo, alguns aspectos sdo
elucidativos de seus significados mais atuais, quais sejam:

1) Os principios da inclusdo nao sao especificos da Educacao Especial, enquanto os da

integracdo, sdo;

2) O principio da integragdo apresenta como pressuposto ideologico que todos sdo
iguais e por isso podem estar juntos. Na inclusdo o principio basico é que todos sao
diferentes e, por isso, devem conviver com essas diferengas;

3) No que diz respeito a perspectiva da escola e da educagdo, constatamos que, para a
integracdo, o que se pretende ¢ inserir o aluno no sistema de ensino, o que pode
ocorrer em classes regulares, com apoio especial (por exemplo: salas de recurso ou
de apoio; professor itinerante, etc.). A proposta da inclusdo ndo se restringe as
pessoas com deficiéncia. A perspectiva é que todos tenham garantidos os direitos de
acesso e permanéncia a educagdo escolar.

No paradigma que determina a politica de inclusdo escolar, a Educagdo Especial tera
outro significado, deixara de ser especial e de atender um segmento da populagdo, para ser uma
educagdo que promova um ensino de especial qualidade a todos.

O principio da integracdo, no nosso entendimento, ndo conseguiu sustentar a inser¢do do
aluno com deficiéncia na escola e nos diferentes espacos sociais de forma concreta, respeitando e
aceitando, na esséncia, as diferencas e a diversidade humana. Nao conseguiu, portanto, efetivar
um ensino de qualidade a pessoa com deficiéncia e suas praticas determinaram um falso
movimento social. O mesmo podera ocorrer com a inclusdo se as agdes praticas nessa direcao

interpreta-lo, aborda-se criticamente os resultados do processo interpretativo, pois a reflexdo filosofica
ndo pretende limitar-se a hermenéutica, por isso busca-se uma dimensdo critica. O estudo deve incluir
uma discussdo sobre as contradi¢des, os conflitos € os paradoxos dos estudos analisados.



ndo forem implantadas com bases solidas, com mudangas estruturais na organizacao da escola,
buscando uma nova visdo de homem, mundo e sociedade.

Portanto, tanto os principios que orientam a integracdo, quanto os que orientam a
inclusdo sdo limitados. O primeiro por advogar a igualdade entre os homens, o que a nosso ver
ndo se sustenta nem teoricamente, nem na realidade social concreta. O segundo, por sustentar-se
no discurso da diferenca entre os homens e advogar, abstratamente, a igualdade de direitos e
oportunidades.

Vale ressaltar que, historicamente, alguns fatos marcaram o desenvolvimento da
educacdo inclusiva, como a Declaragdo Mundial dos Direitos Humanos, que foi preconizado,
legalmente a mais de 60 anos. No final do século XX, a Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos, realizada em Joimtiem, na Tailandia, em Marco de 1990, veio reforgar esses direitos,
cujo objetivo foi refletir e enfrentar o desafio da exclusdo escolar de milhdes de alunos, entre
eles as pessoas com deficiéncia. E, ainda mais recente destacamos a Declara¢dao de Salamanca,
que ¢ resultado de uma reunido de varios paises, realizada na Espanha em 1994, inspirada nos
principios de integracdo ¢ no reconhecimento da necessidade de acdo para conseguir “escola
para todos”, buscaram um consenso mundial sobre os futuros rumos dos servigos educativos
especiais: combater a exclusdo escolar e reduzir a taxa de analfabetismo.

Em relacdo aos fatos e correntes de pensamento, que vém orientando o desenvolvimento
da Educacédo Inclusiva, Carmo (2001) assinala a existéncia de duas correntes: a dos legalistas
que, respaldam a inclusdo em bases legais do “direito de todos” e dever do Estado, e a dos
adaptadores, que visam adaptar a escola em seu carater aparente, podendo ser chamados de
“adaptadores” sociais ou restauradores escolares e da educacao.

Concordamos com Carmo (2001) que tanto uma corrente como a outra nao apresenta
consisténcia em seu discurso para sustentar a inclusdo. Os legalistas acabam pondo em pratica
uma ag¢ao desarticulada, sem consisténcia e compromisso com a realidade objetiva das escolas
brasileiras, proporcionando segregagdo, comprometimento da auto-estima dos PD, que,
incapazes de responder as exigéncias da escola regular, acabam mais uma vez excluidos de seu
interior.

Carmo (2001) ainda explica que, os restauradores acreditam que para ocorrer a inclusao
0 mais importante é reformar as escolas, de forma superficial ou aparente, promovendo
mudangas tais como: adaptacdes arquitetonicas, adequagdo dos contetidos curriculares,
preparacdo dos professores e outras alteracdes de carater metodoldgico. Desconsideram,
portanto, a incompatibilidade histérica que sempre existiu entre os projetos politico-
pedagogicos das escolas especiais e os das regulares, propondo alteragdes superficiais na
organizacdo do espago escolar, deixando de discutir elementos importantes para o processo de
inclusao.

Concordamos com os autores que advogam uma nova forma de organizacdo escolar
como meio de concretizar uma escola para todos, o que implica, necessariamente, uma mudanca
de paradigma. Outros autores também defendem a necessidade de uma nova forma de
organizacdo escolar: Saint-Laurent (1997), Sassaki (1997); Mittler (1999), Stainback &
Stainback (1999), Dalbério (2000) e Carmo (2001).

O que t€ém mostrado os dados estatisticos brasileiros, quanto a inclusdo das PNEEs na
rede de ensino publico e/ou privado?

CENSO 1996 1998 2003
ESCOLAR
Rede de Ensino Qtde de|Distr. % |Qtde de|Distr. % |Qtde de|Distr. %

Alunos Alunos Alunos
Total Brasil 201.142| 100,0% | 337.326| 100,0% | 358.987| 100,0%
Municipal 29.591 14,7% 62.962 18,7% | 62.312 17,4%
Estadual 90.688 45,1%| 115.424 342% | 76.144 21,2%
Federal 938 0,5% 898 0,3% 721 0,2%
Particular 79925| 39,7% | 158.042| 46,9% | 219.810| 61,2%
(*) Dados Preliminares

Fonte: INEP/SEESP/MEC




Sobre o nimero de alunos com necessidades educacionais especiais atendidos pelos
sistemas educacionais, seja ele publico e/ou privado, percebemos que apesar do aumento (de
201.142 para 358.987), no nimero desse alunado atendido por um dos dois sistemas, permanece
ainda a existéncia de uma realidade extremamente excludente, e que, o sistema privado que
normalmente sdo as escolas especiais, apesar da discussdo atual sobre o paradigma da incluséo,
vém sendo a grande responsavel pelo aumento no niimero de atendimento educacional a esse
alunado.

Portanto, o que os dados demonstram € que apesar das discussdes em congressos, nas
revistas especializadas da area educacional e no cenario politico, muito pouco tém sido feito
para aumentar as oportunidades de acesso e permanéncia do alunado com necessidades
educacionais especiais a Educagdo Escolar, no Brasil.

Quanto aos caminhos percorridos pela area da Educacdo Fisica diante das
PNEEs, com base nos estudos identificados e selecionados na literatura das areas de
Educacao/Educac¢dao Especial e Educacdo Fisica, verificamos que esta Ultima, enquanto
modalidade de ensino, encontra-se em vantagem em relacdo as outras disciplinas,
especialmente, as escolares, uma vez que a Educagdo Fisica Adaptada (EFA) procurou
compreender as deficiéncias e a maneira de adapta-las, o que levou-la ao desenvolvimento.

A EFA, conseguiu perceber os limites e possibilidades dessas pessoas e tem como
diretriz trabalhar com as potencialidades dos alunos. Ainda assim, ¢ uma pratica
segregacionista, pois acontece entre as pessoas com deficiéncia, e, no paradigma da incluséo,
estamos falando de lidar com a diversidade em um mesmo contexto.

Sabemos que apenas colocar o contetido da atividade fisica e o desporto adaptado como
partes constituintes do conhecimento, a ser trabalhado pelos professores de Educagdo Fisica
com seus alunos, ndo asseguraria a inclusdo e participa¢do do aluno com deficiéncia nas aulas
de Educacdo Fisica Escolar.

Porém essas ag¢des poderiam suscitar uma reflexdo sobre a tematica deficiéncia, e,
principalmente, levar os professores a um repensar acerca da articulagdo tempo, espago e
conhecimento na Educagdo Fisica Escolar, analisando e compreendendo os limites e
possibilidades de inclusdo desses alunos na escola.

Inserir conhecimentos que abarcassem tematicas da EFA, poderia ser um caminho,
dentre outros. Mas, é preciso compreensdo e clareza sobre qual Educacdo Fisica estamos
falando e o que queremos para os nossos alunos.

A Educacgdo Fisica pode ser vista de diferentes maneiras. Por um lado, pode lidar com
ideologias “biologicistas”, que se preocupam com a estética ou o rendimento fisico e técnico do
individuo e, por outro, pode-se propor a trabalhar enfatizando os aspectos historicos sociais do
individuo. Dependendo da forma de conceber a EF, ndo ¢ dificil legitimar a exclusdo de alunos
de determinadas atividades, seja eles PNEEs, ou ndo. Ja vivenciamos muitas vezes a exclusdo
disfarcada dos menos habeis, dos mais gordinhos, dos mais lentos, enfim, daqueles que ndo se
enquadram no padrdo pré-estabelecido.

Nao podemos negar que ainda ¢ realidade, em algumas escolas, aulas de Educagdo
Fisica separadas por turmas, tendo com pardmetros o sexo € o nivel de habilidade motora
demonstrando, nitidamente, a bagagem historica, cultural, social e educativa que nos
acompanha, e historicamente, deve ter acompanhado nossos antecessores.

Muitas vezes, esses principios vém contribuir fortemente para o processo de exclusdo
escolar desses alunos, como dissemos, anteriormente. E, excluindo, perdemos a oportunidade de
aprender conviver com o diferente.

Aranha, apud Cruz (1996, p.12), afirma que:

“alijando-se o aluno com deficiéncia da integracdo social, este perde em

desenvolvimento, enquanto a sociedade perde por ndo ter a oportunidade e a

possibilidade de aprender com wuma significativa parcela de seus elementos

constitutivos, representados pelos “diferentes” segregados. Com isso, todos perdemos
consciéncia, em comportamento e, conseqiientemente, em possibilidade de
transformagdo.”



Ressaltamos as contribui¢des do aluno com deficiéncia para sua propria inser¢ao social,
no que se refere a transformacdo que podera trazer a Educagdo Fisica, se estiver presente,
integrado, incluso nesse contexto.

Reconhecemos que existe, ainda, na educa¢do e, conseqiientemente, nas aulas de
Educagdo Fisica, perspectivas tradicionais de ensino. Desta forma, temos consciéncia de que ao
defendermos a possibilidade de inclusdo do aluno com necessidades especiais na Educacio
Fisica Escolar, estamos avangando as perspectivas mais progressistas de ensino, tais como:
critico-social, critico-superadora, emancipatoria, dindmica-dialdgica, entre outras. E os
professores de Educagdo Fisica, principalmente aqueles que trabalham com essas perspectivas
consideradas avancadas de ensino, devem, pelo menos, suscitar um repensar nos objetivos,
métodos, fungdes sociais, tempo, espago e conhecimento para incluir o aluno com deficiéncia na
Educacao Fisica Escolar.

A inclusdo proporciona uma visao arrojada de escola, ensino, educagdo, ¢ de Educacao
Fisica. Com isto, torna-se indispensavel a valorizagdo do magistério, o investimento na
formacao dos professores, assim como melhores condi¢des de trabalho e salarios dignos, em
face do papel politico e social que representam esses profissionais (CARVALHO, 1999).

Precisamos enfrentar desafios, mas ndo podemos abracar a inclusdo sem considerar as
idéias liberais contidas nos discursos, as restricdes, os pontos fundamentais e determinantes
levantados nos estudos e pesquisas, tanto em nivel nacional quanto internacional, as
especificidades de cada deficiéncia e do alunado da Educagdo Especial. E, também néo
podemos deixar de pensar em como articular o tempo, o espago e o conhecimento na Educacgio
Fisica Escolar que contemple ndo sé o aluno com deficiéncia, mas o principio da diversidade da
diferenca.

Abranches (2000, p.38), defende a idéia que:

“o0 convivio social so6 é possivel pela aceitagdo e pelo respeito a diferenca. E a diferenca

é a marca constitutiva de cada sujeito, é o que nos define e nos torna unicos.”

E importante mencionar que nao se pode esquecer que a Educacio Fisica Escolar é parte
constituinte da Educacdo Geral. Segundo Soares et al. (1993),

“a Educagdo Fisica, enquanto disciplina do curriculo escolar, possui as mesmas tarefas

que a escola em geral, ndo podemos ser isentada da responsabilidade que se exige da

escola."

Assim, entende-se que na Educagao Fisica Inclusiva precisamos estar envolvidos numa
pratica socio-politcio-pedagogica capaz de materializar em uma nova Educagdo Fisica Escolar e
novos caminhos a serem percorridos.

CONCLUSAO

Apos realizagdo desses procedimentos, verificamos que a Educacdo Fisica Escolar,
precisa repensar sua organicidade escolar, envolvida em uma préatica socio-politico-pedagogica
capaz de materializar-se como Inclusiva.

Consideramos que: a) a partir, das duas grandes Guerras Mundiais, houve avancos na
area Educacional, voltada as PNEEs; b) € preciso que se tenha um olhar critico para com as
praticas inclusivistas que estdo sendo e ainda serdo materializadas; ¢) quanto a atual organicidade
escolar brasileira, ¢ preciso que ela seja superada; d) sejam subsidiadas as propostas de mudancgas
da atual organicidade escolar brasileira; e) aproveitem as propostas ja implementadas no Brasil e
no exterior, quanto as especificidades de cada “deficiéncia” e “alunado” da Educa¢do Especial; e
f) valorize o magistério, por meio de investimentos na formacdo profissional, melhores
condi¢des de trabalho, salarios dignos em face do papel politico e social que representam esses
profissionais.

Palavras-chave: Inclusdo; Educacdo Fisica; Hermenéutico-critico.



BIBLIOGRAFIA:

CARMO, A. A. do. Educagdo Comum e especial: discursos diferentes ¢ uma mesma pratica
excludente. In. MARQUEZINE, M C et al. Perspectivas Multidisciplinares em Educa¢do
Especial. Londrina: UEL, 1998, p. 391 — 398. 1998.

CARMO, A. A. do. Inclusdo Escolar e Educagdo Fisica: que movimentos sdo estes? Revista
Integragdo, Brasilia: MEC/SEESP, ano 14, Edi¢ao Especial/2002, p. 6 — 13.

CARMO, A. A. do. Inclusdo Escolar: Roupa nova em corpo velho. Revista Integracdo,
Brasilia: MEC/SEESP, n. 23, p. 43 - 47, 2001.

DALBERIO, M. C. B. Quem sdo os alunos egressos da Educagdo Especial? 2000. 193 f.
Dissertagcdo (Mestrado em Educagdo) - Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia. 2000.
DECLARACAO de Salamanca e linha de agdo sobre necessidades educativas especiais.
Brasilia: CORDE, 1994, 54 p.

DORE R.; WAGNER, S.; BRUNET, J. A integragdo escolar: os principais conceitos, os desafios
e os fatores de sucesso no secundario. In: MANTOAN, M. T. E. et al. 4 Integra¢do de pessoas
com deficiéncia: contribui¢des para uma reflexdo sobre o tema. Sdo Paulo: Menom/SENAC,
1998. p. 174 — 183.

GAMBOA, S. A. S. Fundamentos para la investigicion educativa: presupuestos
epistemologicos que orientam al investigador. Santa Fé de Bogota: Cooperativa, Editorial
Magisterio, 1998. p.144.

GUIRALDELLI JUNIOR, P. Educac¢io Fisica Progressista: a pedagogia critico-social dos
contetidos e a Educagdo Fisica brasileira. Sdo Paulo/SP: Loyola, 1988. 63 p.

MANTOAN, M. T. E.etal. 4 integracdo de pessoas com deficiéncia: contribui¢cdes para
uma reflexdo sobre o tema. Sdo Paulo: Memnon/SENAC, 1997. 235 p.

MANTOAN, M. T. E. et al. Educagfo escolar de deficientes mentais: Problemas para a pesquisa
e o desenvolvimento. Cadernos Cedes: A Nova LDB e as Necessidades Educativas
Especiais. Campinas/SP: UNICAMP, n. 46, p 93 — 107, 1998.

MENDES, E.G. Perspectivas para a constru¢ao da Escola Inclusiva no Brasil. In: M. Palhares &
S. Marins (org.) A Escola Inclusiva. EDUFSCar, p.61-85. 2002.

MITTLER, P. Inclusdo escolar ¢ transformacdo na sociedade. Revista Presenca Pedagogica:
Inclusao/exclusao escolar. Belo Horizonte: Dimensao, v.5, n. 30, p.5—16, 1999.

NUCLEO Brasileiro de Dissertagdes e Teses em Educagio Fisica, esportes ¢ Educagio Especial
da Universidade Federal de Uberlandia — NUTESES. Disponivel em: www.nuteses.ufu.br.
Acesso em: 10 mai. 2000.

REVISTA INTEGRACAO. Brasilia: MEC/SEESP, n.14. 1994.

REVISTA INTEGRACAO. Brasilia: Diversidade na Educagdo: MEC/SEESP, n. 21. 1999. 61 p.
REVISTA INTEGRACAO. Integracio Escolar. Brasilia: MEC/SEESP, n. 20. 1998. 62 p.
SAINT-LAURENT, L. A educacao de alunos com necessidades especiais. In: MANTOAN, M.
T. E. et al. 4 integragdo de pessoas com deficiéncia: contribui¢cdes para uma reflexdo sobre o
tema. S8o Paulo: Memnon/SENAC, 1997, p. 67 — 76.

SASSAKI, R. K. Inclusdo. construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: WVA, 1997.
176 p.

SASSAKI, R. K. Revista Integragdo. Brasilia: MEC/SEESP, n. 20, p. 8 — 10, 1998.

SOUSA, S. B. Educagdo Fisica Inclusiva: um grande desafio para o século XXI. Revista
Integragdo, Brasilia: MEC/SEESP, ano 14, Edi¢ao Especial/2002, p. 35-38.

SOUSA, S. B. Inclusdo escolar e o portador de deficiéncia nas aulas de Educagdo Fisica das
redes municipal e estadual de Uberldndia-MG. 2002. 136 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educagdo) — Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2002.

STAINBACK, S; STAINBACK, W. Inclusdo: um guia para educadores. Porto Alegre: Artes
Meédicas Sul, 1999. 451 p.



http://www.nuteses.ufu.br/

Régis Henrique dos Reis Silva
E-mail: regishsilva@universiabrasil.net

Sonia Bertoni Sousa
E-mail: bertoni@ras.ufu.br

Maria Helena Candelori Vidal
E-mail: mhvidal@faefi.ufu.br



mailto:regishsilva@universiabrasil.net
mailto:bertoni@ras.ufu.br
mailto:mhvidal@faefi.ufu.br

	Régis Henrique dos Reis Silva – UFSCar/GEPEFI/FA�
	Maria Helena Candelori Vidal – UFU/GEPEFI/FAEFI/U
	Régis Henrique dos Reis Silva

