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Resumo

Nesta comunicagdo propomos relatar algumas das reflexdes construidas no
desenvolvimento da pesquisa realizada sobre o tema “O que se mostra no trabalho desenvolvido em
Matematica por professores das séries iniciais do Ensino Fundamental”. E uma investigagdo que
tem como participantes professoras que atuam no segundo ciclo do Ensino Fundamental de uma
escola da Rede Municipal de Juiz de Fora. Trata-se de uma investigacdo de cunho qualitativo, numa
abordagem fenomenologica. Apos as observacdes realizadas de situacdes de aula de Matematica,
das criangas em diferentes espacos, escolares e ndo escolares, o foco do trabalho voltou-se para o
que dizem os professores sobre aquilo que percebem ao trabalhar com a Matemadtica na escola. Nas
analises dos discursos das professoras, foram identificadas as categorias: Formagdo do professor,
Pratica Pedagodgica, Matematica escolar, Procedimentos de calculos, Preconceito e Fracasso
justificado, que nos mostram sobre o trabalho desenvolvido em Matematica na escola, por
professores do ensino fundamental.

Abstract

This work had the aim to communicate the investigation developed about a group of
teachers that work in the second cycle of an Elementary School in Juiz de Fora, Minas Gerais,
Brasil. This is a Quality Research that has Phenomenology as support. After the observation of
situations in Mathematics classes and of children in different places, the focus of the work turned to
listen what the teachers say about they feel when working with Mathematics in school. The analyses
of their speeches addressed to six categories: School Mathematics, Teacher Education,
Preconception, Justified Failure, Pedagogical Practice and Calculation Procedures.

O trabalho que apresentamos se desenvolveu ao longo do mestrado vivido junto ao
Programa de Mestrado em Educac@o da Universidade Federal de Juiz de Fora. Nesse processo, uma
como orientadora e a outra como orientanda, fomos construindo nossa trajetoria de pesquisa.

Nossa relagdo académica se estabeleceu quando ao ingressar no programa de Mestrado da
Faculdade de Educagdo a aluna apresentou, em seu projeto, a proposta de iluminar as relagdes que
se podem estabelecer entre matematica escolar e realidade. Assim, minha formagao académica,
minha atuagdo profissional atuando na formacdo de pedagogos e licenciados em Matematica e,
especialmente, meu interesse por esse um campo de pesquisa levaram-nos a trabalhar em conjunto.
Naquele momento, buscava compreender que conhecimento matematico se mostra na escola. Ou
seja, centralizava sua interrogagdo no conhecimento matematico.

O seu tempo vivido como professora em favelas do Rio de Janeiro e em outras realidades,
socialmente carentes, tinham-na instalado nessa questdo. Na sua atuacdo profissional fora
descortinando um horizonte no qual o trabalho com a matematica na escola foi sendo desenvolvido
a partir do que as criangas viviam. E, tendo essas vivéncias presentes dizia querer compreender se



era possivel partir dos conhecimentos que as criangas traziam de seu viver cotidiano para construir,
nuclearmente, o conhecimento matematico escolar. Insistia que ndo queria se envolver em julgar o
modo como as professoras da escola, aonde viesse a desenvolver a pesquisa de campo, trabalhavam.
Negava qualquer proposta que implicasse em langar um olhar sobre as professoras. Essa reacdo
chamava-me especialmente a atencdo, pois intuia que, possivelmente, talvez por questdes que ela
insistia em chamar de éticas, se afastava daquilo que efetivamente queria compreender.

A medida que iniciou o trabalho de campo, tendo escolhido uma escola municipal distante
uns 15 quilémetros do centro de Juiz de Fora, um bairro surgido a partir de uma invasdo de familias
carentes, comegou a trazer outros questionamentos. A pesquisadora participou de diversas
atividades da escola e do bairro. Filmou as criangas no recreio, nas aulas de matematica, nas
atividades de capoeira. Conversou com as criancas, com a diretora, com pais € com pessoas da
comunidade escolar e do bairro. Nessa convivéncia, aquilo que realmente queria compreender
comecou a aflorar. Sua negagdo em tratar com as professoras se apoiava em uma compreensao de
ética como impossibilidade de desvendar os motivos que levam os sujeitos, no caso as professoras,
a agir de determinado modo. Acreditava que, se buscasse compreender porque ao trabalhar os
conhecimentos matematicos essas professoras faziam-no de modo descontextualizado daquilo que
seus alunos viviam, estaria ferindo-as em suas inten¢des e procedimentos. A pesquisadora temia
denunciar, ao longo de sua pesquisa, as dificuldades que as professoras vivem em seu trabalho
escolar. Entendia ética como um respeito ao outro. Ndo se permitia, naquele momento, viver o
prazer da agdo ética que, segundo Minkowski (1995, pp.109-112), reside nela mesma: o prazer de
ocupar-nos de nossa potencialidade. Nao compreendia ética como uma acdo que nos liberta de
determinismos e causalidades, nos pondo senhor deles. Ou seja, ndo entendia que mergulhar em sua
realidade lhe permitiria, a partir de seu olhar sobre as vivéncias das professoras com seus alunos,
compreender as possiveis dificuldades dessas professoras em lidar com o conhecimento
matematico, iluminando questdes da propria formagdo que receberam.

No desenvolvimento do trabalho de campo vivenciamos momentos em ndo sabiamos de
antemao que caminhos trilhar. O relato em palavras da pesquisadora sobre o vivido em sua
trajetoria de pesquisa ilustra o vivido por nds e contribui, certamente, para que as dificuldades e
davidas vividas pelos que se iniciam na pesquisa qualitativa, especialmente na que se insere na
modalidade fenomenologica, possam ir sendo esclarecidas. Expde, o modo como a preocupacio
cartesiana com o método tem impregnado nossos modos de conhecer e, talvez nos instalem na
necessidade de, previamente, definir com clareza um protocolo de passos bem determinados.

Transcrevemos, do capitulo final da dissertagdo, o seguinte depoimento:

A principio, a sugestdo da minha orientadora por conduzir essa pesquisa tendo a
Fenomenologia como suporte me assustou, pois temia adotar uma abordagem que
se opunha frontalmente a modos tradicionais de se pesquisar. Entretanto, a minha
decisdo em aceitd-la, em desenvolver essa investigagdo numa abordagem
qualitativa de cunho fenomenoldgico, me fez embrenhar por trilhas, até entdo,
desconhecidas. Com o tempo, conhecendo mais de perto essa abordagem, seu
referencial teorico, abrindo-me a sua aceitacdo passei a admird-la em muitos
aspectos e a me sentir mais confortavel em adoté-la como um modo de conduzir
minha pesquisa. A principio, especialmente, essa decisdo ndo se mostrou facil de
ser compreendida e aplicada. Diferente de outras abordagens, ela ndo me indicava
um caminho pronto a seguir, ndo oferecia receitas e passos a serem seguidos, pelo
contrario, deixava claro que a interrogacdo do fendmeno ¢ que me indicaria a
trajetoria da pesquisa ou como o fendmeno seria abordado (BICUDO;
ESPOSITO, 1994, p.29).

Tal pressuposto me permitiu construir a trajetoria dessa pesquisa ao longo do
caminho, ou seja, as a¢des foram se desenvolvendo com o pé na estrada. A
principio, o me colocar nessa posi¢do trouxe momentos de angustia e confusdo,
pois ia de encontro a muitas das idéias que trazia a respeito de pesquisa. Hoje,
ainda com o pé na estrada, muito mais aberta, sensivel ¢ atenta para o que se



mostra na realidade, sinto-me fascinada pela possibilidade que essa abordagem
me favoreceu. (...)(BARROS,2003,p 141-143).

Tendo essas declaragdes como pano de fundo, continuamos a descri¢cdo sobre a pesquisa
realizada.

A escolha da escola se deu a partir do contato com a diretora que, sendo também aluna do
mesmo Programa de Mestrado, possibilitou que a conversa com as professoras e suas agdes na
escola se iniciassem. Assim estabeleceu-se um contato com algumas aulas de Matematica, com
momentos informais nos recreios, entre outros. Entretanto, ao passar a freqiientar o bairro nos fins
de semana e horarios vespertinos durante a semana, interessada nas questdes mais informais do
conhecimento, tais como: aulas de capoeira, trabalhos artesanais nos grupos de pastoral, onde
encontrava muitos dos alunos das turmas que observava, os questionamentos sobre o que realmente
queria compreender se instalaram.

Assim, ao comecar a participar do mundo-vivido pelos alunos da escola, seus familiares e
outros participantes do bairro foi se deixando impregnar por suas presencas ¢ o que realmente
queria compreender foi sendo reconhecido por ela. Passou a se perguntar porque professores
insistem em ensinar conteiddos matematicos na escola enfatizando procedimentos que privilegiam
algoritmos e privilegiando uma matematica que se mostra como vazia e descontextualizada do viver
cotidiano de seus alunos. Manifestou-se o desejo de compreender porque os mesmos procedimentos
e explicagdes sdo continuamente repetidos, mesmo que, aparentemente, nao estejam contribuindo
para a aprendizagem dos alunos em matematica. Ao perguntar-se por essas questdes fomos
compreendendo que a questdo inicial que originou o projeto, na verdade, havia sido respondida ao
longo da sua propria atuagao profissional como professora. Em vinte e cinco anos de magistério foi
sendo construida, por ela, uma pratica que nos deixava intuir que o conhecimento matematico que
se mostra hoje na escola, depende do que pensam as professoras que lidam com ele. Isso quer dizer
que ao nos depararmos com os trabalhos matematicos desvinculados de contextos, pautados em
mecaniza¢des e enfatizando algoritmos e ntimero demo-nos conta de que, efetivamente, o que
queriamos saber era o motivo pelo qual o trabalho com a Matematica ainda se mostra assim.

Nesse momento houve uma mudanga na interrogagdo geradora da pesquisa que passou a
se explicitar assim: “O que se mostra no trabalho desenvolvido em Matematica por professoras do
2° ciclo do ensino fundamental?” Desse modo, o foco de sua interrogagdo centralizou-se em torno
do trabalho que as professoras desenvolvem com a matematica escolar. Ao percebermo-nos no bojo
dessa nova questdo, propusemos, entdo, que ela entrevistasse as professoras que atuam na fase dez,
como ¢ chamada a turma de alunos de 10 anos que corresponde a quarta série no sistema de
seriacdo. Propusemos que lhes fosse feita uma pergunta e que as professoras discorressem
livremente sobre ela. De posse dos depoimentos seria possivel, entdo, buscar os invariantes que
constituem a trama do fenomeno pesquisado.

Quando nos deparamos com as transcri¢des das fitas em que as gravagdes haviam sido
feitas, depois de um longo trabalho procurando identificar as unidades de significado, no olhar da
pesquisadora, e tendo o foco da questdo como fio condutor, nos demos conta de que os depoimentos
teriam que ser abandonados. Isso se deu porque, ao colocar a pergunta para suas entrevistadas, a
pesquisadora ndo conteve seu impeto de querer compreender seus procedimentos, € passou a
questiona-las, afastando-se, desse modo, do que pensavam espontaneamente. Ao proceder assim,
ndo estdvamos atuando conforme explicita Bicudo (2000, p77), ao afirmar que a descricdo, como
trabalhada pelo fenomendlogo, ndo admite julgamentos e avaliagdes, expondo-se por meio da
linguagem, limitando-se a descrever a experiéncia vivida pelo sujeito. Percebemos, entdo, o quanto
a impregnagdo na busca de certezas, como em Descartes, ainda influencia nossos procedimentos.
Ou seja, nossa formagdo académica tem se dado num ambito em que buscamos afirmagdes
verdadeiras, neutralidade e comprovagoes.



Ao nos darmos conta de que haviamos agido assim, experimentamos a sensagdo de chdo
faltando sob nossos pés, ja que os prazos impostos pelos programas de pos-graduacdo, ndo nos
permitiriam buscar uma nova escola, cuja realidade fosse adequada aos nossos propositos.

Decidimos, entdo, entrevistar as professoras que trabalham com a fase nove, e que atuam
em outro turno na mesma escola. A pesquisadora pediu-lhes, sem qualquer preparagdo prévia que
pudesse lhes permitir conceituagdes abstratas e de cunho teodrico, que respondessem a seguinte
pergunta: “Como vocé sente seu trabalho com a matematica?”.

A andlise dos depoimentos segue o método fenomenologico exposto com clareza em
Bicudo (2000), Bicudo e Esposito (1994), Bicudo e Martins (1989) e permite que possamos
compreender/iluminar o modo como essas professoras trabalham com a matematica na escola.

Os diferentes momentos que foram se constituindo na trajetéoria da pesquisa
desenvolveram-se a partir do registro da resposta a pergunta formulada. Assim, tendo ouvido o que
os professores do 2° ciclo percebiam naquilo que faziam em Matematica, passamos a buscar em
seus discursos, no relato de suas experiéncias vividas, aquilo que buscavamos compreender, ou seja,
aquilo que se mostrava no trabalho que desenvolviam.

Ao nos colocarmos diante das professoras, de suas experiéncias, e ouvir suas descrigdes
do percebido em seus relatos sobre o que fazia sentido para elas, buscavamos nos afastar do
reflexivo e “desnudar o pré-reflexivo” (BICUDO, 2000, p.80), que se mostrava nos seus
depoimentos. Tendo adotado uma perspectiva fenomenoldgica desejavamos possibilitar que os
sujeitos expusessem o que ainda nao refletiram, aquilo que se manifestava em sua percepgao.

A andlise desses depoimentos envolveu a transcri¢ao, inimeras leituras atentas, com a
intencdo, a principio, de nos familiarizarmos com a linguagem das professoras para, em seguida,
ler e reler essas transcrigdes com a atengdo dirigida pela interrogagao.

Esse processo permitiu que o descrito comegasse a fazer sentido para nos, favorecendo a
emersdo de falas no foco da interrogagdo formulada, levando a organizagdo de um quadro com
quatro colunas.

A primeira coluna consta de trechos dos depoimentos dos professores, exatamente como
foram falados. A segunda coluna dispde da ajuda do diciondrio que busca clarear o significado das
palavras e/ou expressdes utilizadas pelos professores em seus discursos. Na terceira coluna,
apresentam-se as unidades significativas dos depoimentos dos sujeitos, transcritas nas palavras da
pesquisadora. A quarta coluna traz as asser¢des articuladas nos depoimentos. Essas asser¢oes
constituem os fios que tramam o fendmeno, “indicando o mais fielmente possivel as idéias
articuladas no discurso do sujeito” (MACHADO in Bicudo e Esposito, 1994, p.40-41).

Apods percorrer esses diferentes momentos e chegar as unidades de significado,
procuramos identificar as idéias que permeavam os depoimentos de cada sujeito, redigindo uma
breve andlise de cada depoimento, fechando esse primeiro momento de analise, a analise
ideografica, onde buscavamos o aspecto individual que se mostrava em cada um dos depoimentos.

Esta analise permitiu caminhar para um outro momento, a analise nomotética, onde se
pretende revelar as consideragdes gerais sobre o fenomeno interrogado. Esse movimento, que se
direciona para a generalidade, foi construido ao articularmos as relagdes das estruturas individuais
entre si.

Para realizar essa analise, buscamos identificar quais aspectos das estruturas individuais,
percebidos na analise ideografica, convergiam para um ponto comum, ou seja, apontavam para a
estrutura do fendmeno.

Tendo os resultados da analise elaboramos o quadro de convergéncias que busca
proporcionar uma visdo global das caracteristicas essenciais percebidas. O visto e o percebido nessa
investigacdo iluminam uma das perspectivas possiveis do fendmeno interrogado e, com certeza,
outros trabalhos olhados sob angulos diversos indicardo compreensdes diferentes e mostrarao outros
aspectos do fenomeno.

Ao buscarmos pelas caracteristicas do fendmeno trabalho com a matematica escolar nas
séries iniciais do ensino fundamental em Juiz de Fora, identificamos, apds as analises, as seguintes



categorias: Formagdo do professor, Pratica Pedagdgica, Matematica escolar, Procedimentos de
calculos, Preconceito, Fracasso justificado.

Ao chegar a essas categorias, em didlogo com as leituras realizadas e a partir do vivido,
passamos a tecer consideragdes acerca de cada uma delas. Nas descrigdes a seguir, expomos um
breve relato dessas consideracoes.

Formacdo Do Professor. A maioria dos professores que na atualidade encontra-se em sala
de aula, em seu processo de formacdo, no que se refere a Matematica, sofreu influéncias que hoje se
mostram na sua atuacao profissional. Como em qualquer outro processo formativo, eles concebem e
realizam aquilo que aprenderam como certo ¢ adequado. Ou seja, aprenderam e ensinam uma
Matematica a-historica, Unica, estatica, exata, rigorosa, onde o professor ¢ o detentor do saber
legitimado: o escolar, e o aluno € o receptor passivo dos saberes transmitidos.

Na realidade, o que se mostra € que os professores permanecem ancorados em concepgoes
nas quais se formaram, a maioria delas ultrapassada e inadequada para contribuir para a formagao
do aluno/cidaddo capacitado para lidar no mundo.

Sendo assim, destaca-se a necessidade de se repensarem os cursos de formagao inicial para
que sejam formados professores capazes de responder aos desafios educacionais postos hoje.
Destaca-se, ainda, a importancia de serem oferecidos cursos de formacao continuada de qualidade e
alinhados com as teorias e propostas que buscam o desenvolvimento de um trabalho em
Matematica, pautado em parametros ¢ em concepcdes diferentes daqueles vistos até entdo, que
proporcionem prazer e sejam caminhos para a compreensdo daquilo que ¢ trabalhado.

Pratica Pedagogica. A pratica pedagogica em Matematica ou as diferentes formas de
ensinar Matematica se traduzem, na realidade, como manifestacdes de uma particular
concepeao de ensino, de aprendizagem, de Matematica e de Educacao, enfim, de mundo. A
pratica pedagogica ¢ resultado de influéncias, mas também, ¢ construtora de influéncias, ou
seja, a atuacdo do professor, sua relacio com o aluno, com o conhecimento com o qual
trabalha, entre outras questdes, configuram-se para as criancas como leituras que, em
muitos casos, serdao reproduzidas na constru¢do de suas concepgdes € praticas futuras.

Tendo em vista a importancia do ato de ensinar e sua extensdo, ¢ de fundamental
importancia que se abram espacos para a discussao desse tema, evidenciando que a pratica
pedagogica deve estar ancorada em posi¢des que valorizem os alunos, seus saberes e
fazeres, que respeitem o diferente e o diverso, que contribuam para a constru¢do de um
trabalho que proporcione trabalhos enraizados na realidade do aluno e permitam novos
rumos a Matematica trabalhada na escola.

Matematica Escolar. A Matematica escolar vem se evidenciando para muitos alunos
como uma das disciplinas mais dificeis da escola. Em geral, é associada ao bicho-papao, a um
bicho-de-sete-cabecas, a uma disciplina, desagradavel e dificil de ser compreendida.

Esses fatos se devem, provavelmente, a forma como essa disciplina vem sendo apresentada
e trabalhada, desvinculada da realidade do aluno, calcada em memorizagdes ¢ na realizagao de listas
de calculos, expressoes, problemas, etc., esvaziados de sentido e sem aplicabilidade no cotidiano do
aluno.

As dificuldades, resisténcias e aversdes dos alunos a essa disciplina, apesar de serem um
tema bastante conhecido, merecem destaque e iniciativas que busquem mudar esse quadro, pois
geram medos, insucessos ¢ a formagdo de escolarizados comprometidos no exercicio de sua
cidadania.

Procedimentos De Calculos.Essa categoria reune depoimentos que enfatizam o
trabalho intenso com numeros nas séries inicias do Ensino Fundamental, onde Matematica,
muitas vezes, € confundida com numeros e calculos.

Esse trabalho intenso ndo se revela em qualidade de aprendizado, pois como destacam os
resultados das avaliagdes em larga escala e os depoimentos dos professores, os alunos enfrentam



muitas dificuldades para compreenderem os procedimentos de calculos trabalhados pela escola,
muitos so estdo conseguindo resolver operagdes aritméticas envolvendo as quatro operagdes no
final do ensino fundamental, na 8* série.

Nesse sentido, a énfase e a forma pelas quais o trabalho com ntimeros e operacoes
vem sendo desenvolvido nas escolas exigem um re-dimensionamento. Outros saberes, que
se referem a procedimentos nao convencionais de calculos precisam ser valorizados, em
suas diferentes formulagdes: escrito, exato, mental e aproximado.

Preconceito.Esse ¢ um tema que envolve pré-julgamentos em relagao a natureza e
aprendizagem da Matematica e em relagdo aos alunos.

Muitas das visdes que os professores trazem hoje acerca dessa disciplina estdo baseadas em
concepcoes, algumas delas que remontam a antiga Grécia. Nessa perspectiva entendem a
aprendizagem muito vinculada a fazer, a operar, a memorizar, a ser exato, em prejuizo do
compreender o significado dos conceitos trabalhados e de suas aplicagdes e utilidades. Os pré-
julgamentos, as opinides ou sentimentos, quer favoraveis quer desfavordveis, concebidos sem
exame critico pelos professores, acerca do conhecimento com o qual trabalham e acerca da sua
aprendizagem interferem diretamente no seu ensino e acabam por colaborar com a perpetuacao de
geracgdes impregnadas de preconceitos.

Os preconceitos que trazemos a respeito de crianca, familia, educagdo, atitudes, valores,
etc., em geral, interferem na forma como vemos nossos alunos, no nosso relacionamento com eles,
na nossa expectativa em relagdo a eles. Essa questdo muito pouco abordada nos meios escolares, no
entanto, tdo presente em nosso dia-a-dia, merece atencao, debates e novas direcdes para que outras
historias possam ser vividas e contadas nas escolas.

Fracasso Justificado.Muitas sdo as questOes atribuidas ao fracasso escolar, em geral, s@o
questdes externas a escola: a condigdo de satde, a miséria, as familias desestruturadas, os
problemas emocionais, a fome, entre outras, que colocam a escola no lugar de impossibilitada, de
incapacitada de fazer além e melhor do que faz. Entretanto, ao tratar dessa categoria, chamo a
aten¢do, para o olhar para o cotidiano da escola, suas dificuldades, suas limitagdes, seus estigmas,
suas falas que se escusam de sua responsabilidade de ensinar e da garantia do aprender, na intengao
de que esse olhar para si favorega a mudanga de rotas e a superagdo do fracasso também produzido
pela escola.

Falar dessas categorias, na realidade, ¢ puxar fios que trazem consigo outros fios e outras
tramas que fazem parte do contexto escolar. Uma categoria esta ligada, relacionada a outra e juntas
constituem a estrutura do fenomeno pesquisado. Assim, nessa dissertacdo de Mestrado, foram
tratadas, a luz da interrogacdo geradora da pesquisa, alguns dos possiveis aspectos e caracteristicas
do conhecimento matematico escolar.

Nesse sentido, o trabalho com a matematica escolar, a partir do pesquisado e das
articulagdes feitas com diferentes autores e pesquisadores da Educacdo Matematica, pode ser
iluminado expondo que muitos professores ao terem da matemadtica uma concepgdo cartesiano-
platonica trabalham na escola, em geral, apresentando esse como um conhecimento antigo, velho,
obsoleto, distante da realidade dos alunos e sem dindmica em seu mundo (D'AMBROSIO, 1993,
p.2). Nessa perspectiva, a atividade matematica escolar mostra-se como um olhar para coisas
prontas e definitivas (BRASIL, 1997, p. 19). Os saberes e os fazeres matematicos que os alunos
trazem para a escola, construidos e utilizados em seu dia-a-dia, ndo s8o valorizados, nem sequer,
sdo admitidos como matematicos porque ndo se supde que os alunos fazem Matematica diariamente
em suas vidas fora da escola.

Tendo em vista o trabalho desenvolvido sob essa concep¢do, muitos alunos apresentam
baixos rendimentos; uns ficam retidos, alguns outros seguem a seqiiéncia das séries sem construir
idéias nucleares em matematica. Pior do que isso, muitos seguem e saem da escola sem terem a
oportunidade de explorar, da forma mais ampla possivel, as possibilidades do conhecimento



matematico e as incorporarem como componentes importantes na construcdo de sua cidadania,
como previstos nos PCNs (BRASIL, 1997, p. 29).

Nesse contexto, o conhecimento matematico ndo ¢ apresentado como historicamente
construido e em permanente evolugdo, ndo ¢ entendido como atividade de homens e mulheres em
seus espagos ¢ em diferentes tempos, sendo portanto, dindmico e aberto a incorporacdo de novos
conhecimentos, inclusive os construidos e utilizados pelos alunos.

O professor se mostra como um transmissor de conhecimentos previamente estabelecidos,
de forma linear, seqiiencial e sem vinculo com a realidade em que o aluno vive, deixando assim, de
se colocar como organizador ¢ orientador da aprendizagem, consultor ¢ mediador nesse processo,
como aquele que oferece um ambiente em sala de aula ou fora dela que desafie o aluno, que o
estimule.

Nessa perspectiva, o aluno, ¢ um receptor passivo de um conhecimento de dificil
compreensdo, sem significado e ultrapassado. E de dificil compreensio porque se conjugam nesse
contexto, desde os primeiros anos de escolaridade, diferentes fatores que contribuem para dificultar
o processo de aprendizagem, entre eles: a insisténcia e a grande atengdo dada a memorizagoes, a
realiza¢do de inimeros procedimentos ¢ a utilizagdo despreocupada de terminologias desconhecidas
ou pouco compreendidas pelos alunos. Contribui, também, para a dificuldade dos alunos a
formalizagdo precoce de determinados contetidos que, na maioria das vezes, sdo apresentados de
forma expositiva e abstrata, sem utilizacdo adequada e correta de materiais pedagdgicos que possam
facilitar a compreensdo. Além disso, muitos conteudos se mostram como dificeis porque sdo
trabalhados sem relacdo com a vida do aluno. Dessa forma, ndo possuem significado porque, em
sua realidade sensivel, tal conhecimento ndo ressoa com os conhecimentos vividos. Muitos dos
contetidos trabalhados pela escola na atualidade s3o ultrapassados, sem utilidade para os alunos em
seu cotidiano e para o seu percurso escolar.

Nesse contexto, ¢ muito comum, ainda, perceber um grande desinteresse e dificuldade de
compreensdo, por parte dos alunos, em relagdo a matematica. Apesar desse conhecimento pulsar no
seu dia-a-dia, de reconhecerem e resolverem situagdes-problema, de buscarem e selecionarem
informagdes, de tomarem decisdes, de realizarem operagdes, ou seja, de viverem e fazerem uma
Matematica viva, dindmica, desafiadora ao estarem na escola encontram nesse campo de
conhecimento uma grande barreira.

Como afirma D'Ambroésio (1993, p.2), se olharmos para o percurso da Matematica, veremos
que ela sempre foi uma representagdo do ambiente em que o sujeito esta vivendo, dos problemas
que encontra, das coisas que, de algum modo, provocam uma necessidade de reflexdo maior. O
sujeito cria simbolos, cddigos, compara, classifica, constréi e utiliza um desenvolvimento légico e
espontaneo. Entretanto, o enfoque engessado que muitas vezes se apresenta no trabalho com a
Matematica, provavelmente, vem contribuindo para as dificuldades que acompanham a historia da
Matematica escolar.Nas conversas informais com as professoras, ¢ na maioria dos seus
depoimentos, mostrou-se o grande destaque que os conteudos relacionados a nimeros e operagoes
ocupam no dia-a-dia da escola. Provavelmente, essa €nfase esteja relacionada a concepg¢do
pitagorica de que Matematica ¢ niimero, ou seja, saber Matematica € saber contar e fazer calculos.

Possivelmente, um dos grandes empecilhos para o desenvolvimento do trabalho com a
Geometria nas séries iniciais esteja relacionado a formagdo dos professores. Muitos deles, que
atualmente se encontram no exercicio do magistério, foram alunos de escolas que desenvolveram
muito pouco essa area da Matematica. Consultando livros didaticos mais antigos, percebemos que
os conteudos relacionados a Geometria eram apresentados ao final dos livros e, quase sempre, nao
eram trabalhados ou, quando eram, traziam grandes dificuldades para os alunos, tendo em vista o
grau de abstracdo com que eram tratados e a imposi¢ao posta de se nomear inimeras figuras bi e
tridimensionais, classifica-las e decorar diversas férmulas para a realizacdo de situagdes-problema
relacionadas a elas. Além disso, alguns contetdos, como: ponto, reta, plano, segmento, semi-reta,
angulos, entre outros, geralmente, eram introduzidos precocemente, obedecendo a uma organizagao
euclidiana do conhecimento geométrico.



Além dessas questdes, existiam, também, as dificuldades dos professores em trabalhar os
contetidos de forma mais concreta € compreensivel para o aluno. Nesse contexto, muitas geragoes
de professores foram formadas e, na atualidade, os mesmos também apresentam dificuldades para
abordar a Geometria e acabam deixando-a para o final do ano ou, quando a trabalham, o fazem
como seus professores, de forma expositiva, baseando-se na nomeagao e classificagao de figuras.

Os estudos desenvolvidos ultimamente, a partir das pesquisas realizadas por diferentes
educadores matematicos, entre os quais se destacam os trabalhos de Detoni (2000) e Paulo (2001)
expodem o nucleo do trabalho com a geometria escolar. Falam de propiciar na escola, a énfase no
pré-reflexivo, viabilizando um momento em que os alunos possam expressar o que percebem sobre
0 que e como vivem o0 espago.

Outra area ainda pouco explorada na Matematica da escola é a que se refere ao tratamento
da informagao, apesar de sua importancia em fungdo de seu amplo uso nos meios de comunicagao e
na sociedade em geral.

O processo de construir um novo olhar para a matematica na escola e, conseqiientemente,
transformar a propria pratica solicitard do professor mudangas em sua postura, tornando-o mais
atento e sensivel a detalhes, antes provavelmente, ndo percebidos, como: para onde se dirige o olhar
de seus alunos, para o qué fazem seus olhos brilharem, para o qué desejam, pelo qué se interessam.
Essas observagoes, permitirdo que o professor faca escolhas a respeito do qué e como trabalhar.

Fazer escolhas nao ¢é facil, escolher o que trabalhar implica em escolher que questdo se
mostra significativa e relevante diante de uma diversidade de saberes. E, escolher como trabalha-la,
ou seja, em que concepcdes se amparar € que praticas desenvolver, significa desmontar teorias e
praticas conhecidas ha tempos e que sdo portos seguros e previsiveis. Esse ato da busca de novos
caminhos no trabalho com a Matematica representa uma escolha anterior, uma escolha interna que
sinaliza a possibilidade de adotar uma outra crenca. Implica, ainda, em escolhas que estdo
diretamente vinculadas a cada realidade e ao interesse dos alunos, sendo, portanto, de competéncia
de professores e alunos. Entretanto, mtltiplos caminhos para realizar esse trabalho, na atualidade,
vém se evidenciando através de diferentes pesquisas e estudos que indicam diversas possibilidades
na abordagem da Matematica.

Hoje, encontramos em literaturas sobre a Educacdo Matematica, diferentes caminhos que
podem ser trilhados no trabalho com essa disciplina. Entre eles, estdo os recursos a Modelagem, a
Etnomatematica, a Resolugdo de Problemas, a Histéria da Matematica. Porém, & importante
ressaltar que ndo existe um caminho unico e ideal. O melhor caminho ¢ aquele em que o professor
se sinta confortdvel para re-construir sua pratica e que seus alunos se sintam interessados e
confortaveis para aprender, enfatizando a criatividade, a imaginacgdo e todos os saberes e fazeres
que trazem do seu cotidiano. Ou seja, implica na busca de caminhos que tornem a sala de aula um
lugar muito especial e diferente daquele que vem se configurando até entdo, significa torna-la em
um espaco plural, cheia de significados, de portas abertas para o0 mundo e a0 mesmo tempo inserida
na realidade em que alunos e professores vivem.

Palavras-Chave: Pesquisa fenomenologica; matematica escolar; pratica pedagdgica.
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